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JAHRESKONGRESS
I\
RUST/ETTENHEIM
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27.-29. November
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2 Herausforderung Digitalisierunc

Der Umgang mit Blichern gehort
untrennbar zu Bildung.
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Editorial

Die Ganztagsschule
Ausgabe 2019

Liebe Leserinnen und Leser,

ich darf lhnen das aktuelle Jahres-
heft ,Die Ganztagsschule® 2019 vor-
stellen. Wir freuen uns, dass Sie dar-
an Interesse haben.

In dieser Ausgabe kénnen Sie mit
dem Artikel der Bundesvorsitzenden
Eva Reiter einen Blick in die interne
Arbeit des Bundesverbands werfen.
Unser Verband will auch zukUnftig
alle an der Weiterentwicklung guter
Ganztagsschulen Interessierte unter-
stiitzen und die bundesweit agie-
rende, unabhangige Interessenver-
tretung in Sachen Qualitat an Ganz-
tagsschulen sein. Qualitat heiBt fir
uns unter anderem auch Talentférde-
rung und Persoénlichkeitsentwicklung
der Kinder und Jugendlichen.

Zum Thema Digitalisierung an
Ganztagsgrundschulen kénnen Sie
einen ebenso interessanten Beitrag
nachlesen wie eine kritische Stellung-



nahme zum Digitalpakt und der Ar-
beit, die in den Bundeslandern, in
jeder Kommune und Schule auf uns
wartet.

Einen sehr interessanten Blick auf
die historische Entwicklung von Halb-
tagsschulen in Baden-Wirttemberg,
dem Bundesland, in dem dieses Jahr
der Bundeskongress stattfindet, er-
laubt der fundierte Aufsatz unseres
engagierten Verbandskollegen Guido
Seelmann-Eggebert.

Was sich in den Landesverbanden
tut, ist wie jedes Jahr interessant und
erlaubt einen Blick Uber den eigenen
Tellerrand hinaus. Aus Hamburg, Ba-
den-Wirttemberg, Hessen und Sach-
sen erhalten Sie aktuelle Einblicke in
die Arbeit der Landesverbande.

Wir wuinschen |hnen eine anre-
gende Lektlre und freuen uns, wenn
Sie uns Rickmeldung oder Anregun-
gen Uber unsere Homepage fir das
nachste Jahresheft 2020 geben.
Gerne koénnen Sie uns bis zum
01.06.2020 auch einen interessan-
ten Artikel fir das n&chste Jahresheft
einreichen.

Bei allen Fragen rund um den Ganz-
tag bieten wir lhnen gerne unsere
Unterstltzung an. Melden Sie sich ein-
fach bei Ihrem zustandigen Landes-
verband.

Vielleicht sehen wir uns im Europa-
park Rust bzw. Ettenheim beim dies-
jahrigen Kongress? Die digitale Trans-
formation ist in aller Munde und wir
wollen uns dieses Jahr mit diesem
groBen Themenkomplex beim Kon-
gress intensiv auseinandersetzen. Wir
freuen uns auf Sie!

Zum Kongress finden Sie am Ende
des Hefts — wie auch in den Vor-
jahren — die Kurzuibersicht des Pro-
gramms oder Sie sehen sich alles
ausflhrlich unter www.ganztagsschul-
verband.de an.

Herzliche GrliBe

C (dher

Beate Ritter, Redaktionsleitung

,ES gibt nur eins,
was auf Dauer teurer ist als Bildung: keine Bildung.®

John F. Kennedy




Jetzt Mitglied im
Ganztagsschulverband e.V. werden
und von vielen Vorteilen profitieren!

Ganztagsschulpadagogik kennenlernen, Erfahrung nutzen
und innovative Konzepte entwickeln.

Die ganztagig arbeitende Schule braucht breite Unterstitzung!

Das Nachdenken Ulber ganztagig angelegte Schulkonzeptionen hat Konjunk-
tur — aus unterschiedlichen Grinden. Die Vorgaben in den Bundeslandern,
unter welchen Bedingungen Ganztagsschulen eingerichtet und in welcher
Art sie ausgestattet werden kdnnen, sind ebenfalls sehr unterschiedlich. Und
was man gemeinhin unter Ganztagsschule versteht, welche Struktur- und
Qualitatsmerkmale sie haben sollte, was man flir unverzichtbar, praktikabel
und wunschenswert halt, unterscheidet sich erst recht voneinander.

Man muss sich kundig machen, um mitreden und mitwirken zu konnen.
Werden Sie selbst oder Ihre Schule / Ihre Institution Mitglied im Ganztags-
schulverband!

Innovation, Weiterentwicklung und Perspektive

Wichtig erscheint ...

... die Diskussion um Fortfihrung und qualitative Verbesserung von Ganz-

tagsschulen zu beleben und bisherige Probleme ebenso ungeschont zu be-
handeln, wie auf etwaige Fehlentwicklungen hinzuweisen;



... heue Ansatze, ldeen und Methoden einzubringen und mit den Erfahrungen
bewahrter Modelle in Beziehung zu setzen, um daraus Empfehlungen fir die
weitere padagogische Arbeit zu entwickeln;

... vorgeschobene und interessengebundene Begriindungen, Strategien oder
Stellungnahmen von auBenstehenden Personen oder Gruppen aufzugreifen
und gegebenentfalls Fehleinschatzungen oder Fehlinterpretationen entgegen-
zutreten.

Der Ganztagsschulverband e.V. bietet Méglichkeiten ...

... der Information Uber bestehende Ganztagseinrichtungen, Uber neue Ent-
wicklungen und Tendenzen im Bereich ganztagiger Forderung und Betreu-
ung. Die einmal im Jahr erscheinende Zeitschrift DIE GANZTAGSSCHULE
enthalt viele wichtigen Informationen, grundlegende Aufsatze und Erfahrungs-
berichte;

... des Meinungs- und Erfahrungsaustausches auf bundesweiter Ebene mit
Praktikern aller Schulformen. Bundeskongresse, die jahrlich an verschiede-
nen Orten stattfinden, schaffen ein Forum flir Kommunikation und Diskussion;

... des Kennenlernens gelebter Praxis im Ganztagsschulbereich und der Erdr-
terung gegenwartsnaher Probleme. Schulbesuche in verschiedenen Stadten
und Bundesléndern erweitern den Erfahrungshorizont;

... der Begegnung mit Fachleuten aus Wissenschaft, Verwaltung und Bil-

dungspolitik und anderen maBgeblichen Gruppen. Expertenvortrage zeigen
neue Sichtweisen und informieren Uber Hintergriinde, Vorhaben und Ansétze.

Online-Beitritt Gber www.ganztagsschulverband.de
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Eva Reiter

Ganztagsschulverband 2.0 —
Die Zukunft unseres Verbandes

Die Ganztagsschule bleibt das ,Projekt der Zukunft® im Bildungsbereich. Die
traditionelle Halbtagsschule ist ein Auslaufmodell. Obwohl sich nach wie vor
jedes Jahr viele Schulen engagiert in Deutschland auf den Weg zur Ganz-
tagsschule machen, gleicht die Ganztagslandschaft in Deutschland einem
Flickenteppich. Es gibt groBe Abweichungen bei der Gestaltung und Qualitat
— bundesweit, aber auch innerhalb der Lander sind die Unterschiede enorm.
Auch ohne den von der aktuellen groBen Koalition geplanten, inhaltlich noch
auszugestaltenden Rechtsanspruch von Grundschulkindern auf einen Ganz-
tagsplatz sind noch viele Hurden zu nehmen. GroBe Herausforderungen sind
vor allem die unklaren padagogischen Zustandigkeiten und Zielsetzungen,
der wachsende Fachkraftemangel sowie die unzureichende Finanzierungs-
bzw. Ressourcenproblematik. Von elementarer Bedeutung ist die fortlaufende
Diskussion um die inhaltliche Ausgestaltung einer qualitativ guten Ganztags-
schule.

Seit 1955 - also seit mehr als 60 Jahren — unterstitzt der Ganztagsschul-
verband alle Schulen auf dem Weg zur Ganztagsschule und bietet Austausch
und Beratung an — was aktuell nétiger denn je erscheint. Wir verstehen uns
als bundesweit agierende Interessenvertretung, die im Austausch mit Bil-
dungspolitik und -administration, mit Lehrer- und Elternverbanden ihre pad-
agogischen und sozialpolitischen Argumente in die Debatte tragt.

Nicht nur auf Bundesebene, sondern auch in unseren bestehenden Lan-
desverbanden treten wir in Gesprachen mit politisch Verantwortlichen fir
unsere ganztagsschulspezifischen Vorstellungen und Uberzeugungen ein.
Wir freuen uns, dass wir zu vielen Gespréachen, Expertenrunden und Veran-
staltungen als gern gesehene Gaste eingeladen werden.



Unsere gemeinsame Zielsetzung:

e Wir wollen auch zukiinftig die Diskussion um die Einrichtung, die Fort-
flihrung und die qualitative Verbesserung von Ganztagsschulen weiter
beleben.

o Wir fordern weiterhin eine qualitativ hochwertige, verbesserte Personal-
zuweisung an ganztagig arbeitenden Schulen.

¢ Wir wollen neue reformpadagogische Ansatze, Ideen und Methoden
einbringen und mit den Erfahrungen bewahrter Modelle in Beziehung
setzen.

e Wir wollen, dass der Rechtsanspruch auf einen Platz an einer gebun-
denen Ganztagsschule umgesetzt wird.

Griinde, Mitglied im Ganztagsschulverband zu werden:

o Wir bieten Uber 60 Jahre Erfahrung in der Ganztagsschulentwicklung und
Sie profitieren von unseren bundesweiten Veroffentlichungen.

¢ Wir sind bundesweit sowie regional organisiert.

o Wir profitieren von der Bildung von Netzwerken, dem Kontakt und dem
bundesweiten Austausch miteinander.

e Wir arbeiten unabhangig von Behdérden und Parteien.

e Wir verstehen uns als Interessenvertretung aller Formen von ganztagig
arbeitenden Schulen sowie der dort arbeitenden Personen, der Eltern-
schaft und der Schdler*innen.

e Wir bieten Beratung, auch zur Weiterentwicklung von schon bestehenden
Ganztagschulkonzepten.

e Weiterhin bereichern wir die Diskussion um die Einrichtung, Fortfliihrung
und qualitative Verbesserung von Ganztagsschulen.
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¢ Wir veranstalten seit Griindung des Verbandes dreitagige Jahreskon-
gresse zu aktuellen Themen in wechselnden Bundeslandern tUber meh-
rere Tage — dieses Jahr in Baden-Wirttemberg (Ettenheim/Rust) zum
Thema Digitalisierung. Unsere Kongresse bieten die Moglichkeit des
Meinungs- und Erfahrungsaustausches auf bundesweiter Ebene mit
Praktikern aller Schulformen.

e Die einmal im Jahr erscheinende Zeitschrift DIE GANZTAGSSCHULE ent-
halt viele wichtige Informationen, grundlegende Aufsétze und Erfahrungs-
berichte. Mitglieder erhalten unsere Jahreszeitschrift kostenfrei.

So lange aktiv an der Einfihrung, Weiterentwicklung und Verbesserung der
Ganztagsschulen in Deutschland gearbeitet wird, ist unsere Arbeit nicht zu
Ende. Daher freuen wir uns tber lhre Unterstitzung — durch Ihre Mitglied-
schaft, und/oder durch lhre aktive Mitarbeit.

Damit wir uns verbessern und weiterentwickeln kénnen, missen wir u.a.
um die Bedlrfnisse unserer Mitglieder wissen. Wenden Sie sich deshalb
an lhren jeweiligen Landesverband, wenn Sie Anregungen, Winsche oder
Fragen haben. Wirken Sie mit, indem Sie aktiv an unseren Kongressen teil-
nehmen und mit uns ins Gesprach kommen. Sollte es in Ihrer Region keinen
aktiven Landesverband geben, sprechen Sie uns gerne an. Wir kdnnen Kon-
takte herstellen, so dass auch Sie ins ,Netzwerken“ kommen.

Um unsere Arbeit zu verbessern und weiterzuentwickeln, trafen wir uns
Ende Juni 2019 in Frankfurt zur Erarbeitung von Zukunftsideen flr den Ver-
band. Selbstverstandlich werden wir lhnen auf unserem Presseportal, im
Newsletter und in der Zeitschrift 2020 davon berichten. Viele Ideen sind auf
den letzten Kongressen gesammelt worden: Wunsch nach Best Practice -Bei-
spielen, konkretere und regional besser zugeschnittene Beratung, mehr Ver-
netzung und haufigere Publikationen. Wir werden versuchen dies mit Leben
zu fUllen und nach weiteren Ideen suchen, um zukunftsfahig zu bleiben. Un-
sere neu gestaltete Homepage wird lhnen dazu sicherlich auch neue Anreize
bieten.

Sollten Sie unseren Newsletter noch nicht erhalten, melden Sie sich gerne
daflir an. Informieren Sie sich auBerdem unter www.ganztagsschulverband.
de oder Uber unser Presseportal https://www.presseportal.de/nr/125591.
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Sie kédnnen uns natlrlich auch direkt kontaktieren. Die Mitglieder des Bun-
desvorstands und lhre Landesvorstande stehen Ihnen gerne zur Verfigung.

Eva Reiter, Bundesvorsitzende

c/o Grund- und Stadtteilschule Alter Teichweg
Alter Teichweg 200, 22049 Hamburg

Telefon: 040/ 428977236

E-Mail: reiter@ganztagsschulverband.de

Eva Reiter ist Oberstudienratin mit den Fachern
Deutsch und Englisch. Sie unterrichtet seit 2000 an der
Grund- und Stadtteilschule Alter Teichweg in Hamburg.
Ab 2003 war sie fur den Aufbau sowie die Konzeption
und Koordination des Ganztagsbetriebs mit zusténdig,
zunachst in der Grundschulabteilung, seit 2015 als
Ganztagskoordinatorin in der Stadtteilschule.
AuBerdem ist sie seit 2016 Landesvorsitzende in
Hamburg, 2017 wurde sie in den Bundesvorstand
gewahlt und Ubernahm 2018 den Bundesvorsitz.

Foto: Marius Klemm



Prof. Dr. Thomas Breyer-Maylander

Die Umsetzung des Digitalpakts Schule
als Herausforderung flr Ganztagsschulen

Wenn die Politik einen Digitalpakt flr den schulischen Bereich ankindigt,
dann sollte man meinen, dass es sich um ein wohldurchdachtes Instrument
handelt, mit dessen Hilfe man direkt nach dieser Entscheidung richtig durch-
starten kann. Beim Digitalpakt Schule scheint weder das sofortige Durchstar-
ten noch das ausgereifte Konzept beweisbar und fur alle Schulen, insbeson-
dere aber auch fir die Ganztagsschulen, gilt es nun das Beste daraus zu
machen.

Die Einigung von Bund und Landern im Bereich der Férderung der digi-
talen Infrastruktur an Schulen hat zunachst viel langer gedauert als geplant.
Dennoch zeigt sich im Alltag, dass flr viele Akteure — auch an Schulen -
nun erst die eigentliche Arbeit beginnt. Im Dialog mit zahlreichen Stakehol-
dergruppen mussen heterogene Interessen abgestimmt werden. Neben der
Infrastruktur muss die padagogisch-inhaltliche Konzeption entwickelt, abge-
stimmt und kommuniziert werden. Hier sind gerade Ganztagsschulen mehr
als gefordert, denn schlieBlich muss am Ende eine konsistente Konzeption
gefunden werden, die sich idealerweise auch intern wie extern als schliissige
»,Geschichte” darstellen lasst und das Ganztagsprofil starkt.

1. ,,Bildung in einer digitalen Welt“ als Thema der Ganztagsschulen
Ganztagsschulen stehen in der Wahrnehmung durch die Offentlichkeit und
die wesentlichen Stakeholder immer im Fokus einer Konzept- und Ressour-
cendiskussion. Welche Themen sollen besetzt werden? Welche Teams und
Akteure kdnnen das Thema vertreten bzw. abdecken? Mit welchen Ressour-
cen soll das Ganze ausgestattet werden und wer bezahlt am Ende des Tages
dafur?



In dieses Gesamtsetting passt auch der Digitalpakt Schule, der vonseiten
der Bundesregierung friihzeitig angeklndigt wurde, was letztlich dazu fihr-
te, dass viele Investitionen in den vergangenen zwei Jahren unterblieben
sind, um nicht eine mogliche Forderfahigkeit zu gefahrden. Nun sind die
Gelder nach zahem Ringen freigegeben und in den Bundeslandern wurden
Verfahrensregeln publiziert, wie die einzelne Schule an diese Fdrdertopfe
gelangen kann. Die Umsetzung des Digitalpakts ist Teil der Ubergeordneten
Digitalstrategie, die Schulen nun in der Regel entwickeln (missen), um vom
Digitalpakt zu profitieren und Férderungen zu erhalten. Und genau an diesem
Oberthema, der Bildung und Schulbildung in einer digitalen Welt, zeigen sich
extrem viele Menschen und Gruppierungen interessiert, die zu den zentralen
Stakeholdern/Anspruchsgruppen von Schulen gehéren und gerne bei der
Konzeptions- und Ressourcendiskussion im Ganztag mitmischen. Die Um-
setzung gerét daher, gerade an offentlichen Schulen, mit folglich 6ffentlich
in der Legitimation/Rechtfertigung befindlichen Schultréagern, ehr schnell in
den Fokus von Bewertungen und Diskussionen. Damit nicht alles in einen
Topf geworfen wird und die mitunter anzutreffende emotionale Ablehnung
von Smartphones im allgemeinen und Tablets im Besonderen, nicht zu La-
sten aller digitalen Konzeptionsplanungen geht, empfiehlt sich zunachst fur
die Konzeptentwicklung und die Kommunikation mit den unterschiedlichen
Stakeholdern eine Dreiteilung der dominierenden Handlungsfelder.

Der Umstand, dass es bei der Strategieentwicklung der Schulen im Bereich
digitale Bildung um unterschiedliche, voneinander abhangige Themenge-
biete geht (= siehe Abbildung 1), sollte daher bei allen internen und exter-
nen Konzeptdiskussionen immer wieder betont werden. Zunachst liefert die
Technikausstattung als Schwerpunkt des Digitalpakts Schule lediglich eine
Basis fur den Aufgabenbereich der Mediendidaktik. Hier werden letztlich die
Voraussetzungen fiir eine neue didaktische Qualitat des Arbeitens, aber nicht
fur eine Gesamtstrategie gelegt.

Das Themenfeld der Medienkompetenz, bei dem es um kritisches Medi-
ennutzungsverhalten und die Fahigkeit zur Informationsrecherche geht, kann
gerade im Ganztagsprogramm als Querschnittsthema Eingang in die Ganz-
tagsangebote finden. Hier lassen sich — wie in so vielen Fallen — durch Ko-

14



e |nfrastruktur fur

Steinbeis-Beratungszentrum : s
@ Leadership in Science Medien- dig. Medien im
and Education didaktik Unterricht

e Option fir
Fachunterricht
# This'is a testx;
count_ < ~ A
oy ¢ Medienerziehung
¢ Quellenkompetenz
¢ Kanalkompetenz

¢ Algorithmen
e Datenstrukturen

¢ elementare
Programmier-
kompetenz

Abb. 1: Haupthandlungsfelder fir Schulbildung in einer digitalen Gesellschaft

operationen mit Organisationen, Institutionen und Vereinen vor Ort ggf. auch
externe Impulsgeber einbinden.

Das Themenfeld der IT-Kompetenz kann auf unterschiedlichen Niveaustu-
fen mit differenziertem Detaillierungsgrad angeboten werden. Ein allgemei-
nes Grundverstandnis Uber die Funktionsweise von Algorithmen sollte bei
allen Schularten und allen Altersklassen in angemessener Form verankert
werden. Und ja, das geht auch schon im Grundschulalter, wenn man sich
auf die Grundidee und Grundkonzeption eines Algorithmus beschrankt. Das
Ziel muss sein, dass alle Schuler*innen in ihrer Rolle als Burger*innen und
Konsument*innen in der Lage sind, die Wirkung von Algorithmen bei Informa-
tions- und Kaufvorgangen einzuschatzen. Die Fahigkeit selbst diese Technik
zum Leben zu erwecken und eigene Programme zu entwickeln kann ebenfalls
in sehr elementarer Form sehr breit vermittelt werden. Das Thema ist jedoch
auch dazu geeignet Anwendungsbezige zu auBerschulischen Lernorten und
konkreten Anwendungsszenarien zu schaffen, indem Bildungspartner und
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weitere Kooperationsinstitutionen vor allem bei den Ganztagsangeboten und
Projekten einbezogen werden. Hier lasst sich auch der Anspruch der Diffe-
renzierung gut umsetzen.

2. Herausforderungen des Digitalpakts Schule fiir

Ganztagsschulen
Die Frage, wie Schulen mit der Herausforderung der Digitalisierung umgehen
sollen, wird derzeit auf unterschiedlichen Ebenen diskutiert. Die Ebene der
Politik versucht die normativen Festlegungen und die finanziellen Rahmenbe-
dingungen gleichermaBen zu klaren. Die Ebene der Wissenschaft versucht
Anforderungen und Folgen von Digitalkonzepten flr Schulen zu beschreiben.
Bereits hier zeigt sich, dass einige Akteure von eigenen normativen Festle-
gungen gepragt sind, sodass es ihnen schwerfallt, andere Sichtweisen zu
verstehen. Im Rahmen des Digitalpakts Schule fallen zunachst die Positio-
nierungen von Wissenschaft, Gewerkschaften und Lehrerverbanden auf. Hier
gibt es ein breites Bedurfnis nach Meinungsbildung und Meinungspragung.
Auch wenn nicht immer die Sachebene im Vordergrund steht, sondern in
einigen Fallen tiefgehende emotionale Uberzeugungen die Statements pré-
gen, bilden sie die Ausgangslage fur die Kommunikation und den Dialog zur
Weiterentwicklung der Strategie einer Schule in diesem Sektor.

Dass die eigentlichen Geldgeber aus der Politik (Bund, Land, Kommune)
und ihre Verwaltungseinheiten von besonderer Bedeutung sind, sieht man
an den zahlreichen UmsetzungsmaBnahmen, Verwaltungsempfehlungen und
Vorschriften. So gibt es z.B. neben dem eigentlichen Digitalpakt in Baden-
Wirttemberg die Verwaltungsvereinbarung VwV des Landes, bei der noch-
mals festgelegt ist, dass der sogenannte Medienentwicklungsplan (MEP) als
Voraussetzung flr eine Teilhabe am Digitalpakt bestimmten Anforderungen
gentigen muss. Das waren damit also Anforderungen an die Schulen, die ne-
ben der Planung ihres Ganztagsprogramms noch jeweils jede flir sich einen
eigenen Medienentwicklungsplan ,erfinden” sollen. Unter Ressourcen- und
Synergiegesichtspunkten ist dies sehr fragwdrdig, auch wenn die dahinter-
stehende Idee, dass alle sich auf den Weg zu einer Digitalstrategie machen
sollen, durchaus begriBenswert ist.

16



Aber die Technik und die padagogische Konzeption allein werden wirkungs-
los sein, wenn die Kollegien nicht ausreichend auf diese Herausforderungen
vorbereitet sind. Wie aus den Rundschreiben des Stadtetags Baden-Wirttem-
berg hervorgeht, gilt die Lehrkraftefortbildung auch aus Sicht von Politik und
Verwaltung als Voraussetzung flr eine erfolgreiche Umsetzung des Digital-
pakts Schule.

Nur, hier kommt wie bei den Rahmenbedingungen flir den Ganztagsbe-
trieb wieder die Ressourcenfrage ins Spiel. Selbst wenn ein Land wie Baden-
Wirttemberg 5 Mio. Euro fur die Weiterqualifizierung der Kollegien bereitstellt,
was grundsétzlich das richtige Vorgehen ist, reden wir Uber eine Problem-
baustelle. Denn umgerechnet werden durch diese MaBnahme im Schnitt 40
Euro/Lehrkraft ausgegeben. Ein Thema, das noch aussteht, sind die Digitali-
sierungshinweise flr Schulen, die vom Kultusministerium gemeinsam mit den
Kommunalen Landesverbanden (KLV), d. h. dem Stadtetag, dem Stadte- und
Gemeindebund und dem Landkreistag verabschiedet werden sollen. Da all
diese Themen nicht nur inhaltliche Vorgaben fir die Schulen zur Folge ha-
ben, sondern Teil eines mehr oder minder &ffentlichen und politischen Dis-
kussionsprozesses sind, pragen sie Erwartungshaltungen und gehdren mit in
die zentrale Planung der Strategie einer Ganztagsschule.

Wer denkt, dass mit diesem Sammelsurium an Stakeholdern fir die digi-
tale Weiterentwicklung von Schule schon alle berlcksichtigt wurden, der ver-
gisst einen ganz wesentlichen Bereich, der gerade jetzt, wenn der Digitalpakt
in die Umsetzung geht, besonders laut trommelt: die Dienstleister.

(= siehe Abbildung 2)

Hier hat sich eine Stakeholder-Gruppe aus nachvollziehbaren Griinden for-
miert, die in erster Linie ein wirtschaftliches Interesse am Verkauf von Hard-
und Software besitzt. Der Umstand, dass einige Schultrager mit hohen Betra-
gen Beratungsauftrage und Gutachten beauftragt haben, die dazu beitragen
sollen, den Digitalpakt umzusetzen, hat neben den Herstellern und Handlern
die Gutachter und Berater auf den Plan gerufen. Da zudem die eigentliche
Herausforderung weniger im Kauf als im Betrieb der Hard- und Softwarepro-
dukte liegt, geht es auch um die unterschiedlichen IT-Dienstleister im First-
und Second-Level-Support.

17



verwaltung

Firmen/
Bildungs-
partner

Dienst- Lehrer/
leister innen

Abb. 2: Dienstleister als Teil der Schul-Stakeholder im Rahmen der digitalen
Weiterentwicklung von Schule

3. Dialogischer Austausch und Einbindung der Gremien des
Schultragers flr ein konkretes Konzept

Ublicherweise ist der Kontakt zwischen Schule und Schultréager eher punk-
tuell und finanziell orientiert. Bei Ganztagsschulen in kommunaler Trager-
schaft wird Ublicherweise im Vorfeld der Haushaltsberatungen der Stadt oder
Gemeinde ein Budget beantragt, das dann mit der Kdmmerei und den flr
Schule verantwortlichen Fachpersonen (je nach GroBe der Kommune kann
dies das Stadtoberhaupt selbst (Blrgermeister*in) oder eine Abteilungslei-
tung sein) abgestimmt wird, bevor es in die Beratungen der Gremien (Haus-
haltsausschuss, Gemeinderat etc.) geht. Das ist schon bei konzeptionellen
Fragen des Ganztagsbetrieb nicht wirklich ideal, da selbst bei den Diskussio-
nen in den Ausschissen des Stadt-/Gemeindrats die enge Bindung zwischen
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konzeptionellen Inhaltsfragen und den formalen Finanzfragen nicht immer
vorhanden ist. Je weiter weg vom Geschehen die Diskussionen stattfinden,
desto gréBer wird der Anteil der Meinungen einzelner Diskussionspartner im
Verhaltnis zu ihrem fachlichen Wissen um die Sachverhalte.

Fir das Thema ,Digitalpakt Schule“ ist daher der traditionelle Abstim-
mungsprozess besonders schwierig, da er gerade bei einem Thema mit
emotionalen Vorpragungen nicht immer sachlich ablauft. Stattdessen ist ein
intensiverer Austausch notwendig, da es um ein gegenseitiges Abstimmen
geht. Ist beispielsweise ein zentraler IT-Support fir alle Schulen des Schultra-
gers vorgesehen, muss die IT-Architektur im Zuge des Ausbaus vereinheit-
licht werden.

Die zu Beginn dieses Artikels aufgestellte These, dass die Modalitaten des
Digitalpakts Schule keineswegs auf ein ausgereiftes Konzept grinden, lasst
sich an einigen Problembaustellen bekréftigen, die gerade den Ganztags-
schulen auf die FuBe fallen kbnnen. Das groBe Problem bei staatlichen Inve-
stitionsprogrammen besteht grundsatzlich darin, dass einmalige Investitionen
zwar bei einer kameralistischen Haushaltsrechnung eine tolle Sache sind, in
der Realitat aber selten die Probleme nachhaltig 16sen. Was bei Gebauden
teilweise noch funktionieren kann, da es langfristiges Anlagevermogen dar-
stellt und etablierte Wartungszyklen der Hochbauabteilungen der Schultrager
vorhanden sind, kann bei Hard- und Software — und genau dafir ist der Digi-
talpakt Schule vorgesehen - nicht funktionieren.

Es geht an dieser Stelle nur um die technische Infrastruktur fir neue me-
diendidaktische Mdglichkeiten, nicht um die dahinterstehende padagogische
Konzeption der Schule. Im Alltag hat das jedoch zur Folge, dass Schulen
sich um den Betrieb der Technik kimmern mussen, ohne dafir Ressour-
cen zu haben. Im Ganztagsbetrieb bedeutet dies in vielen Fallen, dass nicht
nur immer wieder aufs Neue ausgelotet wird, wie man die Ressourcen des
Kollegiums fiir zuséatzliche Ganztagsangebote nutzen kann (direkte Ubernah-
me der Angebote durch Kolleg*innen oder z.B. indirekte Finanzierung durch
Monetarisierung von Lehrerstunden etc.), sondern zuséatzlich werden einige
technisch begabte Kolleg*innen als IT-Support eingesetzt. Dass zuséatzliche
Infrastruktur auch eine Uberproportionale Zunahme der technischen Komple-
xitat bedeutet, scheint den Machern des Digitalpakts Schule nicht prasent
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gewesen zu sein, denn hierflr gibt es keine spezifische Losung. Der Bund
verweist auf das Land, das Land verweist auf die Schultréager, in der Regel
die Kommunen oder Landkreise etc. Hier ist es notwendig, Ubergreifende
externe Losungen zu suchen, die einen professionellen Support ermdglichen.
Schulen sind hier auch nicht die idealen Koordinatoren flr unterschiedliche
Dienstleister, denn die Koordination des Ganztagsangebot bindet schon aus-
reichend viele Managementkapazitaten.

Die nachste GroBbaustelle, die der Digitalpakt Schule Uber die bekannte
Kaskade Bund-Land-Schultrédger elegant weiterreicht, ist das Thema der Er-
satzinvestitionen. Im Unterschied zu Investitions- und Konjunkturprogrammen
im Bereich der Immobilien sind die Investitionen im [T-Sektor idealerweise
auf maximal drei Jahre abzuschreiben. Dann missen Gelder fiir Ersatzinve-
stitionen vorhanden sein, wenn das Equipment nicht mit den Exponaten des
Deutschen Museums in Mdnchen konkurrieren soll. Eine sinnvolle Lésung,
die haufig praktiziert wird, sind daher Leasingvertrage flr Hard- und Softwa-
reausstattung, um planbare Kosten pro Kalender- oder Schuljahr und eine
nachhaltige Aktualitdt der Ausstattung zu ermdglichen. Doch genau diesen
Ansatz bildet der Digitalpakt Schule so nicht ab. Fir Ganztagsschulen wird
es daher entscheidend darauf ankommen, dass die notwendigen Ersatzinve-
stitionen kinftig nicht als konkurrierendes Spielfeld zum sonstigen Schuletat
diskutiert werden. Sonst besteht die Gefahr, dass man mit der Erwartung
konfrontiert wird, dass die Ganztagsangebote selbst und die dabei notwen-
digen Ausgaben flr Material, Instandhaltung und ggf. das Raumprogramm
entsprechend pausieren mussen oder runtergefahren werden.

Man sieht, dass der Bedarf an umfangreicher Koordination zwischen Schu-
len und Schultrdgern zunimmt, um gemeinsam die negativen Folgen des
,Geldsegens” aus dem Digitalpakt Schule zu begrenzen. Das nachfolgende
Beispiel zeigt, wie eine Koordination schulischer und kommunaler Interessen
aussehen kann (vgl. Breyer-Maylander 2019):

Gemeinsame Workshops/Veranstaltungen von Schulen

desselben Schultragers

e Klarung der nachfolgend aufgefihrten Themen (Verantwortlichkeiten,
Handlungsfelder, Kooperationsanforderungen)
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¢ Gemeinsames Erarbeiten der Rahmenbedingungen flr einen vertieften
Austausch (Klarung des Prozesses und der Entscheidungswege)

e Festlegung der Informations-, Austausch-, Beratungs- und Entscheidungs-
gegenstande der jeweiligen Gremien und Sitzungen (s. u.) als eine
zentrale Planungs- und Kommunikationsaufgabe

Definition der Verantwortlichkeiten und Tandems

e Wer aus der Schule, bzw. den betreffenden Schulen Gbernimmt die
Verantwortung (Schulleitung, erweiterte Schulleitung, Fachberater Medien
etc.)?

e Wer ist als Ansprechpartner aufseiten des Schultragers
(bspw. Kommune) im Lead (Hauptamt, Schulamt, IT, Finanzen etc.)?

¢ Wie stimmen sich Schultrager und Schulen bei mehreren Schulen ab?

Definition der zentralen Handlungsfelder

e Hard- und Softwareausstattung im Rahmen des Medienentwicklungs-
plans (MEP)

¢ Definition der Rahmenbedingungen flr den Betrieb (Ersatzinvestition,
Support)

e Schulung der Lehrkrafte, damit die Investitionen wirksam zum Einsatz
kommen

¢ Verstandigung tber Rahmenbedingungen des padagogischen Konzepts
als Zielvorstellung der Schulen (hier missen die Schulen unbedingt im
Lead bleiben und der kommunale Part, insbesondere die Gremien sind
lediglich im Rahmen des Austauschs und der Berichterstattung einzube-
ziehen)

Festlegung mdglicher Kooperationen
e Schullbergreifende Abstimmung von Konzepten und Infrastruktur?
¢ Interkommunale Abstimmung bei Information, Beschaffung und Support
e Kooperationspartner flir neue inhaltliche Aktivitaten im Bereich IT
(z.B. Unternehmen als Bildungspartner)
e Transparenz Uber die Auswahl moglicher Dienstleister flr Support,
ggof. Hardware-Leasing (falls durch zusatzliche Programme maoglich)
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Die Einbindung der Gremien der Schule und des Schultragers stellt beim
Digitalpakt Schule eine besondere Herausforderung dar. Die Leiterin einer
dorflichen Ganztagsgrundschule fasste es in einem Satz zusammen: ,lch
beantrage die Investitionen aus dem Digitalpakt und bekomme im Gegenzug
eine breite Diskussion mit dem Gemeinderat, ob denn digitale Medien in der
Grundschule Uberhaupt etwas verloren haben.”

Wichtig ist bei der Planung in der Ganztagsschule, dass das padagogi-
sche Konzept im Hinblick auf den Ganztag und die Digitalisierungsthemen
koharent ist. Dann wiederum gilt es die Gremien mit ihren tatsachlichen und
nicht mit ihren gefihlten Kompetenzen im Sinne von Zustandigkeiten zu
adressieren. Zunachst einmal gilt es den jeweiligen Gremien deutlich zu ma-
chen, ob es um eine Beratung, Entscheidung oder Information geht. In vielen
Fallen hangt das nicht vom eigentlichen Tagesordnungspunkt selbst, sondern
vom jeweiligen Unterthema ab. Die schulischen Gremien (Gesamtlehrerkon-
ferenz, Schulkonferenz etc.) verabschieden das in der Schule entwickelte
padagogische Konzept. Das ist dort das Beratungs- und Beschlussthema,
wahrend die daflr notwendigen Ressourcen (Finanzen und Infrastruktur) als
Voraussetzung und Rahmenbedingung formuliert sind, aber nicht eigentli-
cher Beratungsgegenstand sein konnen. Umgekehrt ist es bei den Gremien
des Schultragers. Hier kann man mit den Mitgliedern des Stadt-/Gemeinde-
rats oder des jeweiligen Gremiums des Schultragers in den Austausch gehen
und ihnen das padagogische Konzept vorstellen sowie Impulse aufnehmen.
Es ist aber kein eigentlicher Beratungs- und schon gar nicht der eigentliche
Entscheidungsgegenstand der Schultragergremien. Hier missen die Verant-
wortlichen der Schulen bei aller Wertschatzung und allem Respekt fur die
externen Gremien und Gremienvertreter eine Grenzziehung vornehmen. Die
Diskussion schwappt sonst ausgehend von Hilfestellungen im [T-Sektor sehr
leicht in den generellen padagogisch-konzeptionellen Bereich und am Ende
hat die schulische Seite eine Co-Begleitung durch Gremien ihres Schultra-
gers im Bereich der Ganztagskonzeption.
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Es empfiehlt sich daher bei jedem Diskussionspunkt zum Digitalpakt im-
mer und immer wieder die groBe Einordnung in die drei Aufgabenfelder
Mediendidaktik, Medienkompetenz/Medienerziehung und neue Inhalte
(IT-Kompetenz) vorzunehmen.

4. Vom padagogischen Konzept der digitalen Schulentwicklung
zum ,,Storytelling” als Pluspunkt flir das Ganztagsprofil

Man kann die Auffassung vertreten, dass Themen, die alle Schulen gleicher-
maBen betreffen, nicht flr die Positionierung und Profilierung einer Schule
geeignet sind. Nach diesen MaBstaben ware der Digitalpakt Schule kein
Thema flr die Profilentwicklung von Ganztagsschulen. Es ist ein 6ffentliches
und transparentes Thema und letztlich missen sich alle Schulen mehr oder
weniger zeitgleich nach den in jedem Bundesland gultigen Anweisungen und
Strukturen mit diesem Thema befassen. Dennoch ist es flr den Ganztagsbe-
reich eine besondere Situation, da der erweiterte padagogische Spielraum
und die in unterschiedlichen Konzepten und Rhythmisierungen vorhandenen
Zeitslots sich besonders daftir eignen, Aufgaben aus dem Digitalisierungsbe-
reich anzugehen. Wichtig ist flr die Konzeptentwicklung, dass an der Schule
ein ideologiefreier Blick auf das Sinnvolle und Machbare moglich ist. Es geht
gerade beim ersten Aufgabenfeld der Mediendidaktik wie bei jeder Art von
padagogischer und didaktischer Technik, vom Buch bis zum Whiteboard
darum, sie in den jeweiligen Situationen und in dem MaBe einzusetzen, wie
sie der Lehre und dem Lernen dienlich sind. Hier bilden digitale Technologien
und neue mediendidaktische Mdglichkeiten keine Ausnahme und keinen
Sonderfall. Wenn deutlich wird, dass die digitalen MaBnahmen und Technolo-
gien in das Gesamtkonzept der Schul- und Unterrichtsentwicklung eingebet-
tet sind, kann man die Standardbefilirchtungen (digitale Technologie als
Selbstzweck etc.) entkraften. Hierflr bieten sich flir die interne und externe
Kommunikation Use-Cases an, die deutlich machen, wer in welchen Fallen
von den neuen ldeen und Konzepten profitieren kann und die sich als starkes
Narrativ erweisen, wenn man sie mit den Regeln des Storytellings verbindet
und eine anschauliche Geschichte erzahlt. Beispielhaft kann man den Nutzen
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digitaler Technik bei Fachern aufzeigen, die im Sin-
ne einer unreflektierten Digitalbegeisterung unver-
dachtig sind. Die Erfolgsgeschichte des ,Groove
Labs" einer Ganztagsschule, bei dem in Kooperati-
on mit der stadtischen Musikschule ein digitaler
Band-Laborraum betrieben wird, der individuelle
und kollektive Ubungsszenarien mit Einzelinstru-
menten und Bandteams ermoglicht, ist ein solches
Beispiel. Wenn man aufzeigen kann, wie aus Noten-
lernen und Musizieren mit Notebook gute Solisten-
und vor allem exzellente Band- und damit Teamlei-
stungen entstehen, die fUr eine zusatzliche Attrakti-
vitat der Ganztagsangebote sorgen, kann man auch
deutlich machen, dass es durchaus Bereiche gibt, bei denen die Hard- und
Softwaregelder des Digitalpakts sinnvoll wirksam werden.
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Alexander Scheuerer

Auf dem Weg zum Lernen mit digitalen
Medien in der (Ganztags)grundschule

Erste Schritte mit dem Internet ABC —
Medienkonzept —
Notwendigkeit einer Mediendidaktik in der
(Ganztags)grundschule

Mit der KMK-Erklarung ,,Bildung in der digitalen Welt“ von 2016 haben sich
alle Bundeslander verpflichtet, in ihren Schulen die Voraussetzungen zu
schaffen, dass Schiilerinnen und Schuler mit digitalen Medien lernen kénnen.
Digitale Medien, so liest man immer wieder, gehdren in einer Wissens- und
Informationsgesellschaft in Schule und Unterricht. Ergédnzend dazu kann ge-
sagt werden, dass Schulerinnen und zur Gestaltung ihrer Zukunft eine Kom-
petenz im Umgang mit digitalen Medien brauchen, um in einer zunehmend
durch Digitalisierung gepragten Lebens- und Berufswelt sich orientieren und
behaupten zu kénnen.

Erklarungen, wie wichtig das Lernen mit digitalen Medien in unseren Schu-
len ist, gibt es genug. Nur leider tut sich, schaut man genauer hin, recht we-
nig dazu. Birgit Eickelmann formuliert fir Deutschland anhand internationaler
empirischer Vergleichsstudien zur Nutzung von digitalen Medien folgende
Erkenntnis: ,IT-Ausstattung und Nutzung digitaler Medien (sind) in Deutsch-
land unterdurchschnittlich®. Bei dem Thema Digitalisierung in der Schule be-
finden wir uns - wie in so vielen gesellschaftlichen Bereichen - in einem
Reformstau. Ob sich dies mit dem jlingst verabschiedeten Digitalpakt, der
den einzelnen Landern finanzielle Mittel fir die Ausstattung der Schulen mit
digitalen Medien in die Hand gibt, wirklich grundsatzlich &ndern wird, bleibt
abzuwarten.
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Kommt also das Lernen mit digitalen Medien in Deutschland nur im Schnek-
kentempo voran und geraten wir zunehmend ins Hintertreffen bei internatio-
nalen Vergleichen, gibt es doch einige wenige Schulen mit bemerkenswerten
Konzepten, wie z.B. Freiherr-vom-Stein- Schule in NeumUnster oder Aleman-
nenschule Wutdschingen. Beide Schulen haben den Deutschen Schulpreis
wegen ihres innovativen Konzeptes zur digitalen Bildung erhalten. Andere
Schulen machen sich ebenfalls mutig und entschlossen auf dem Weg, ent-
wickeln Medienkonzepte und nehmen das Thema langfristig in ihren Schul-
entwicklungsprozess mit auf. Davon soll in dem Artikel an Beispielen aus
dem Grundschulbereich berichtet werden. Erganzt wird dies durch einige
medienpadagogische Fragen und Uberlegungen allgemeiner Art zur Digitali-
sierung in der Schule.

1. Erste Schritte im Umgang mit digitalen Medien: Das Internet-ABC
Das Internet-ABC, dem alle 14 deutschen Landesmedienanstalten angeho-
ren, ist eine unabhangige Plattform, die fir alle frei verfligbar und kostenlos
ist. Sie bietet Informationen Uber den sicheren Umgang mit dem Internet
fur Kinder im Grundschulalter (5-12 Jahren), Padagogen und Eltern (siehe
Anhang 1). Erklartes Ziel ist es, die Computer und Internetkompetenzen von
Jung und Alt zu férdern und die Selbstverantwortung zu starken. Dazu wer-
den umfangreiche Materialien fur Kinder, Lehrkréafte und Eltern zur Verfligung
gestellt, die besonders im schulischen Kontext, aber auch privat in der Fami-
lie gut einsetzbar sind.

Aus der Beschreibung des Programms heif3t es: ,Kinder erlernen in den
vier Themenbereichen ,,Computer & Internet”, ,Schule & Hobby“, ,Spiel &
SpaB“ und ,Mitreden & Mitmachen* auf spielerische Weise die Basiskompe-
tenzen fur den sicheren Einstieg ins Netz. Zwdlf vertonte Lernmodule u.a. zu
den Themen Sicherheit, Recherchieren, Suchmaschinen, Werbung und Chat
vermitteln das erforderliche Grundwissen. Daneben halt das Internet-ABC
Seiten zum Spielen, Lernen und Kommunizieren bereit, damit sich Kinder ge-
fahrlos mit dem Internet vertraut machen kénnen. Alle Angebote des Internet-
ABC sind redaktionell betreut. Zu jedem Thema kdnnen sich die Kinder Rat
von den Internet-ABC-Experten einholen.
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Das Internet-ABC will Erwachsene in ihrer Rolle als Eltern und Lehrkrafte
dabei unterstlitzen, Kinder sinnvoll und sicher in die Nutzung des Internets
einzufiihren. In eigens fir diese Zielgruppen angelegten Bereichen erhalten
sie daflr die notwendige Unterstltzung, etwa in Form von Hintergrund- oder
Fachartikeln oder alltagsnahen Schwerpunktthemen. Ein weiteres Angebot
sind die Softwareverzeichnisse, die in einer Positivauswahl umfassend Aus-
kunft Gber rund 700 Spiele und 190 Lernprogramme geben - seit 2013 auch
als App. Ergénzend zur Alterskennzeichnung laut Jugendschutzgesetz spre-
chen die Experten des Internet-ABC eine padagogische Altersempfehlung
aus.

Lehrkrafte erhalten zudem Anregungen flr die Praxis, spielerisch Inter-
netkompetenz zu vermitteln. Neben Informationen und Projektvorstellungen
gehoren dazu fachgerecht aufbereitete Unterrichtseinheiten fir die Primarstu-
fe, die als Download oder in Form eines Handbuches zur Verfigung stehen.
Daruber hinaus finden sich Anregungen und Materialien flr Vertretungsstun-
den und Elternabende. Das Internet-ABC bietet auch ausgewahlite Inhalte
auf Tarkisch an. Die Website steht seit 2005 unter der Schirmherrschaft der
Deutschen UNESCO-Kommission e.V.

Internet ABC: Die Lernmodule und Surfschein

Besonders hervorzuheben sind die didaktisch gut ausgearbeiteten Lernmo-
dule und die Mdéglichkeit, spielerisch einen Surfschein fir das Internet zu
erwerben. Die Lernmodule haben 2018 den Padagogischen Medienpreis be-
kommen. In der Beschreibung der Lernmodule fur Lehrkrafte heiit es: ,Die
15 interaktiven und vertonten Lernmodulen des Internet-ABC richten sich an
Schulerinnen und Schiler der Klassen 3 bis 6. Sie erklaren spielerisch die
Grundlagen zum Thema Internet, sensibilisieren fiir Risiken und zeigen die
kreativen Potenziale, die das Netz ihnen bietet. Zu jedem Online-Modul hat
das Internet-ABC zudem Unterrichtsmaterialien entwickelt, die neben einem
Verlaufsplan und Tipps fur die Gestaltung der Unterrichtseinheit auch Arbeits-
blatter enthalten, mit denen die Inhalte offline erarbeitet werden kénnen. Die
Materialien gibt es als Arbeitshefte oder zum Download - beides kostenfrei.”
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Die Themen der Lernmodule sind in vier Themenbereiche aufgeteilt:
1. Surfen und Internet - so funktioniert das Internet

2. Mitreden und Mitmachen - selbst aktiv werden

3. Achtung, die Gefahren! - so schitzt du dich

4. Lesen, Horen, Sehen — Medien im Internet

Hamburg unterstitzt Grundschulen durch Multiplikatorenausbildung

im Internet ABC

Die Hamburger Schulbehotrde bietet, basierend auf den Materialien des In-
ternet-ABC, eine Ausbildung zum Multiplikator an. Jede Grundschule kann
zwei Teilnehmer schicken, die ausgebildet werden, sodass nach einem er-
folgreichen Durchlauf die Schule eine Auszeichnung als Internet-ABC-Schule
bekommt. Die Schilerinnen und die Schiler an Internet-ABC-Schulen bekom-
men in der 3. und 4. Klasse in vier Lerneinheiten spielerisch und kindgerecht
den sicheren Umgang mit dem Internet beigebracht.

Zu den Bausteinen gehéren:

e Kindern Schritt fur Schritt den kompetenten Umgang mit dem Internet
vermitteln

¢ Fortbildungen fir Lehrkrafte

¢ Elternabende mit Tipps zur Medienerziehung

¢ Medienbildung der Schiiler im Sinne des Rahmenplans Medienerziehung
und weiterer Aspekte aus dem Bildungsplan

¢ Qualifizierung der Lehrkréafte

e Unterstutzung bei der Elternarbeit

¢ Positive AuBenwirkung und Orientierung fur die Schulwahl

e Beratung durch erfahrene und zuverléssige Partner

In Hamburg mit seinen rund 222 Grundschulen arbeiten 37 von ihnen mit
dem Internet ABC. Das ist schon einmal ein erster Schritt, aber letztlich sind
das noch zu wenig Schulen. Die Erfahrungen damit sind rundherum sehr po-
sitiv. So berichtet der Herr Mertens, Multiplikator an der Grundschule Grump-
rechtstraBe in Hamburg Folgendes: Lehrerinnen und Lehrer beobachten im-
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mer mehr, dass die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler immer starker
von den digitalen Medien gepragt werden. Oft wird erlebt, dass Schilerinnen
und Schuler zu Hause einen nicht kontrollierten und vollig unreglementierten
Umgang mit den digitalen Medien haben. Viele Dinge, die dabei im Internet
gesehen werden, Uberfordern die Kinder und kdnnen nicht verarbeitet wer-
den. Das Internet ABC ist, auch weil es die Eltern in der Erziehung mit ein-
bezieht, ein erster wichtiger Schritt, mindig und aufgeklart mit dem Internet
umgehen zu kdnnen. Spielerisch wird in das Internet eingeflihrt, mit dem Ziel
einen verantwortungsvollen Umgang damit zu erlernen.

2. Beispiel fiir ein Medienkonzept an der

Ganztagsgrundschule Sternschanze
Als ein Beispiel fur einen Kompetenzerwerb zum Thema Lernen mit digitalen
Medien in der Grundschule sei der Medienentwicklungsplan der Ganztags-
grundschule Sternschanze in Hamburg angeflhrt. Zum besseren Verstandnis
ist der Medienentwicklungsplan im Anschluss an den Artikel fast vollstandig
abgedruckt. Dank gilt an dieser Stelle Herrn Johannsen, der das Medienkon-
zept geschrieben hat, fur sein Engagement!

Der Medienentwicklungsplan beinhaltet folgende Aspekte der digitalen Bildung:

1. Ein detailliertes Fach- und Methodencurriculum, das besonders fir die
Facher Mathe, Deutsch, Englisch und Sachunterricht zu Unterrichtsvor-
haben den méglichen Einsatz von digitalen Medien beschreibt und die
medienpadagogischen Aspekte und Zielsetzungen benennt.

2. Ein Methodencurriculum

Genaue Uberlegungen zur Personalentwicklung

4. Medienpddagogische Ausstattung

w

Wiirdigung des Konzeptes: Das Konzept besticht durch seine sehr konkre-
ten und detaillierten Uberlegungen und der detaillierten stimmigen Planung.

Anlage 2 (rechte Seite): Medienentwicklungsplan der Ganztagsgrundschule
Sternschanze in Hamburg von Dennis Johannson (Ausschnitt)
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Vor allem sind die Uberlegungen zur Personalplanung als sehr positiv her-
vorzuheben. Denn fast alles hangt davon ab, dass Lehrerinnen und Lehrer
bereit und motiviert sind, sich diesem Thema anzunehmen. Naturlich kann
dieses Konzept nicht auf andere Schulen einfach lbertragen werden. Jede
Schule muss entsprechend ihren Bedingungen einen eigenen Weg finden.
Aber dieses Konzept zeigt exemplarisch, wie es gehen kann.

3. Digitalisierung und medienpddagogische Aufgaben

der Grundschule
Die GRUNDSCHULZEITSCHRIFT hat sich sehr verdienstvoll in ihrer Februa-
rausgabe 2018 dem Thema ,Digitale Bildung“ gewidmet und gibt wertvolle
und vielseitige Anregungen dazu. Ziel des Schwerpunktthemas ist, zu zeigen,
wie digitale Medien bei der Unterrichtsorganisation genutzt werden kdénnen
und wie ein Medienentwicklungsplan in der Schule entstehen kann. Deutlich
verweisen die Herausgeber in dem Editorial auf die Einsicht, dass allein der
Einsatz von digitalen Medien im Unterricht nicht automatisch das Lernen der
Schulerinnen und Schiler beférdert. Wie immer muss der Blick auf die Qua-
litat des Unterrichts gerichtet sein und eine Antwort auf die Frage geben: Wie
kénnen Schilerinnen und Schuler durch digitale Medien besser lernen?

Deutlich gehen die Herausgeber mit den Inhalten und Beispielen zur digi-
talen Bildung Uber das Internet ABC hinaus. Geht es im Internet ABC darum,
eine Kompetenz flr das Verhalten und dem Umgang mit dem Internet zu
erwerben, geht es in diesem Heft darum, an unterschiedlichen Beispielen zu
zeigen, wie mit digitalen Medien in der Grundschule gelernt werden kann.
Thematische Schwerpunkte sind:

¢ Frage des Einsatzes von Tablets im Unterricht: Tipps, Apps und
interdisziplindre Konzepte flr den Grundschulsportunterricht

e Spielerische Programmieransétze und Regula: erste Schritte ins
Programmieren

¢ Das Projekt ,,medienfit@Grundschule”

o Erklarfilm im Sachunterricht am Beispiel der Fressgeschichte: Klappe,
die Erste
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¢ Grundsatzartikel zur medienpadagogischen Aufgabe der Schule und
zum Lernen mit digitalen Medien. Die wichtigsten Aussagen des Grund-
satzartikels zur Mediendidaktik werden zusammenfassend wiedergege-
ben, um deutlich zu machen, welch enormer Handlungsbedarf in den
Grundschulen dazu besteht und damit auch deutlich zu machen, dass
Grundschulen eine personelle und finanzielle Unterstitzung durch die
Schultrager und Bildungsministerien bendtigen, um diese flr die Zukunft
unserer Gesellschaft so wichtigen Aufgabe auch entsprechend nachkom-
men zu konnen.

Digitale Welt und die medienp&dagogischen Aufgaben der Schule

(Kammerl, R./Irion, T.)

¢ Kindheit wird heute neben dem Fernsehen zunehmend von digitalen
Spielen und Internet gepréagt. In einer Studie gaben 2016 28 % der
8 bis 9-Jahrigen an, dass sie taglich digitale Spiele spielen. Dagegen
betrug die Anzahl derjenigen, die taglich zu Hause ein Buch lesen 19 %.
Hier ist seit Jahren ein Rickgang zu verzeichnen.

e Schulen stehen vor der Aufgabe, Unterrichtskonzepte zu entwickeln, die
die mediendidaktische Potenziale flir den Fachunterricht ausschdpfen
und ,die neuen Kompetenzbereiche verstarkt als Zielsetzung schulischer
Bildung* integrieren. (S.6)

e Der Kompetenzerwerb hangt in Deutschland, da er nicht konsequent in
der Schule gefdrdert wird, von der sozialen Herkunft ab. In bildungsori-
entierten Elternhausern werden Hilfestellungen bei der Suche, Auswahl
und Verarbeitung digitaler Medien gegeben, was bei den Eltern mit ge-
ringerem Bildungshintergrund fehlt. Hier werden meist nur instrumentelle
Fertigkeiten erlernt.

¢ Die Autoren diagnostizieren eine drohende digitale Spaltung der Gesell-
schaft, denn digitale Kompetenzen, so ein Zitat aus einem Bericht des
BMFSFJ (Bundesministerium flr Familie, Senioren, Frauen und Jugend),
»sind immer haufiger die Grundlage erfolgreicher Arbeits- und Bildungs-
biografien.”

e Gerade der Grundschule kommt im Umgang mit digitalen Medien eine
besondere Verantwortung zu. Der Aufbau einer digitalen Kompetenz ist
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eng mit Lern- und Bildungsprozessen verbunden. Das meiste, was Kinder
Uber den Nahbereich hinaus Uber die Welt wissen, sind Texte, Bilder,
Videos, Simulationen, Apps und Interaktionen aus Internetangeboten.
Digitale Kompetenzen bekommen den Status einer Kulturtechnik.

Am Ende des Grundschulalters sind viele Kinder in der WhatsApp
Gruppe ihrer Schulklasse engagiert, in digitalen Communities rund um
ihre Freizeitinteressen und sozialen Beziehungen. Dies bedeutet und
macht erforderlich, Kompetenzen in der digitalen Kommunikation und
Selbstprasentation zu entwickeln. Nicht nur im Sinne einer Anpassung,
sondern ,eine zunehmend reflektiert und selbstbestimmt gestaltete Posi-
tionierung, ein Bildungsprozess Uber die verschiedenen Lebensphasen
und Bildungsabschnitte hinweg.” (S.8)

In der Umsetzung der digitalen Bildung hangt Deutschland im interna-
tionalen Vergleich zurlick und ist im Vergleich zu anderen Nationen weit
abgeschlagen. Nicht erkannt wird anscheinend, wie die Digitalisierung
auf eine Veranderung in nahezu allen Lebensbereichen zielt: Automatisie-
rung von Prozessen durch die Informationstechnologien (Industrie 4.0)
und Bestimmung des Alltags durch Smartphone, Tablet und PC. Neben
der anwendungsorientierten Perspektive (Wie nutze ich das?) geht es
auch darum, die gesellschaftlich-kulturelle Perspektive (Wie wirkt das?)
und die technologische Perspektive einzunehmen (Wie funktioniert das?)
und sich im Unterricht damit auseinanderzusetzen.

Der Zweck von Bildungssystemen kann im Kern darin gesehen werden,
dass die nachwachsende Generation ihre Fahigkeit zur Selbstbestim-
mung entwickelt. Entsprechend wéare zu prifen, welche Kompetenzen
notwendig sind.

Die Grundschulen stehen vor der Aufgabe, Medienentwicklungspléne

flr die Bildung in der digitalen Welt zu entwickeln, die erstens digitale
Medien fUr die Innovation von Unterricht nutzen; und zweitens auch die
Bildungsaufgabe wahrnehmen, die aus der aktuellen und zuklnftigen
Nutzung digitaler Medien fir die Grundschulen erwachst.

Die Grundschulen mussen in Hinblick auf die digitalen Medien eine Pers-
pektive einnehmen, die von der Lebensrealitat der Kinder, ihren Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen ausgehen.



¢ Grundschulbildung in der digitalen Welt — drei Schlussfolgerungen:

1. Padagogik first

Der Ausstattung voranzustellen sind immer padagogisch und didaktisch
fundierte Konzepte, in denen der Mensch im Mittelpunkt steht. Allerdings
muss auch Raum flur Erprobungen gegeben werden.

2. Grundschulgerechte digitale Standards

Die Grundschule bedarf grundschulgerechter digitale Standards. Sie mus-
sen entwicklungsadaquat bei den praktizierten Nutzungsformen und vor-
handenen Kompetenzen der Kinder ansetzen und sollen sie unterstitzen,
sowohl ihre digitale Umwelt kritisch-reflektiv erschlieBen zu kénnen als
auch mit digitalen Werkzeugen die analoge Lebenswelt zu verstehen.

3. Anpassung der KMK-Dimensionen auf die Grundschule

Die sechs KMK-Dimensionen zum Lernen in der digitalen Welt (1. Suchen,
Verarbeiten und Aufbewahren, 2. Kommunizieren und Kooperieren, 3. Pro-
duzieren und Prasentieren, 4. Schitzen und sicher Agieren, 5. Problemlo-
sen und Handeln, 6. Analysieren und Reflektieren) mussten fir die Grund-
schule angepasst werden. Zwei Aspekte sind dabei im Blick zu haben.
Zum einen sollten Bildungsangebote darauf abzielen, kritische Reflexions-
fahigkeit zu férdern. Und zum anderen sollten diese Bildungsangebote
besonders die Produktivitat und Kreativitat der Kinder fordern. Mit der For-
derung der kulturellen Produktivitat und Kreativitat werden heranwachsen-
de Generationen ermutigt und bestarkt, neue kulturelle Praxen zu erfinden
und zu gestalten.

4. Noch ein interessanter Hinweis: Das Programm

»bildung.digital — Netzwerk ganztéagig bilden*
Seit Beginn des Schuljahres 2017/18 nehmen 40 Schulen aus Berlin, Bay-
ern, Hamburg, Hessen, Saarland, Sachsen, Sachsen-Anhalt und Schleswig-
Holstein am Programm ,bildung.digital - Netzwerk ganztagig“ teil. Die Schu-
len werden dabei unterstitzt, die Herausforderungen der zunehmenden Di-
gitalisierung zu meistern. Dazu werden Konzepte entwickelt und Ideen des
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digitalen Lernens und Lehrens ausgetauscht. In vier landeriibergreifenden
Netzwerken werden die Schulen von der Deutschen Kinder- und Jugendstif-
tung (DKJS) in Kooperation mit der ARAG-Versicherung bei der Planung und
Umsetzung konkreter Entwicklungsvorhaben unterstltzt. Zur Beschreibung
des Programms heiBt es:

»Auf den vier ,bildung.digital“~-Themenseiten ,Digitale Lernkultur®, ,Me-
dienkompetenz“, ,Schulmanagement und -entwicklung” und ,Medienkon-
zept“ stellen verschiedene Schulen aus ganz Deutschland ihre Konzepte,
Ideen, Erfahrungen und Lernprozesse bei der Umsetzung und Verankerung
von digitaler Bildung im Schulalltag vor. Erganzt werden die Berichte um
Neuigkeiten und Expertenwissen rund um digitale Bildung aus Wissenschaft,
Praxis und Politik.

Auf der Themenseite ,Digitale Lernkultur® werden verschiedene Formen
und Einsatzmdglichkeiten digitaler Medien als Bestandteil einer digitalen In-
frastruktur sowie Fragen der Didaktik zur Entwicklung und Gestaltung des
Unterrichts mittels digitaler Medien beleuchtet. Unter ,Medienkompetenz*“ be-
richten Schulen von ihren Erfahrungen mit digitalen Arbeitstechniken, Tablet-
Klassen und BYOD, Konzepten zur digitalen Kommunikation und -partizipati-
on in der Schulgemeinschaft und anderen Projekten zur Vermittlung digitaler
Kompetenzen und Fahigkeiten im Umgang mit digitalen Medien. Der Frage
wie zeitgemaBes Schulmanagement und Schulentwicklung mit Hilfe und im
Rahmen der Digitalisierung gestaltet werden kann, gehen die Artikel auf der
Themenseite ,,Schulmanagement und -entwicklung®“ nach. Da die Erstellung
eines Medienkonzeptes verbindlicher Teil der Schulprogrammarbeit ist, stellt
die vierte Themenseite ,Medienkonzept” Konzepte und Good-Practice-Bei-
spiele von Schulen vor, wobei das Mediencurriculum, Qualifizierungs- und
Ausstattungsplanung bis hin zu rechtlichen Fragen behandelt werden.*”
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5. Zum Weiterdenken: zwei interessante mediendidaktische
Ansétze - ein praxisorientiertes Buch zur Zukunft des Lernens
mit digitalen Medien

AbschlieBend soll noch einmal deutlich darauf hingewiesen werden, wie

wichtig eine Mediendidaktik heute ist, die in das Studium und vor allem in die

Weiterbildung fur alle Lehrerinnen und Leh-

rer gehort. Ein Ansatz zur Mediendidaktik

ist der von Dominik Petko: Einfihrung in
die Mediendidaktik. Lehren und Lernen
mit digitalen Medien. Petko zeigt in sei-
nem eher nlchtern und fast pedantisch ge-
schriebenen Buch sehr systematisch und
klar, welche Fragen, Aufgaben und Themen
bei digitaler Bildung auf fachlicher Ebene
der einzelnen Facher, Uberfachlich und
auf Schulebene angesprochen und sich zu-
klnftig beschéaftigt werden muss. Die ganze

Tragweite des Themas digitales Lernen in

der Schule wird transparent und in seiner

Tragweite erschlossen.

Dominik Petko

Einfiihrung in die
Mediendidaktik

PADAGOGIK

Lehren und Lernen mit digitalen Medien

Neben inzwischen zahlreichen Ansatzen zur Mediendidaktik sei noch das
lohnenswerte Buch von Beat Débeli Honegger: Mehr als 0 und 1: Schule
in einer digitalisierten Welt erwéhnt.

Débeli Honegger stellt eingangs fest, dass der Computer das Buch als
Leitmedium abgeldst und die Digitalisierung die Gesellschaft in einem ra-
senden Tempo verédndert. Die Schule steht deshalb vor groBen Herausforde-
rungen: Welche Kompetenzen bendtigen Schilerinnen und Schiler in einer
digitalisierten, zunehmend automatisierten Welt? Wie wichtig ist das Wissen
im Kopf, wenn mobile Gerate stets Antworten parat haben? Und weshalb ge-
héren heute Medien und Informatik zu den zentralen Themen der Allgemein-
bildung? Beat Ddbeli Honegger analysiert den Leitmedienwechsel und zeigt
auf, wie ihm eine zeitgeméaBe Schule begegnen kann: weder mit pauschaler
Ablehnung noch mit naiver Euphorie, sondern mit informiertem Pragmatis-
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Olaf-Axel Burow (Hrsg.)

'Schule digital -
S wie geht das?

Wie die digitale Revolution uns
und die Schule verandert

mus und praktischen Vorschlagen, die fiir die mediale Curriculumsarbeit
erste Hinweise und Orientierungen gibt.

~Schule digital — wie geht das?:

Wie die digitale Revolution uns und die Schule verédndert.”
Herausgegeben von Olaf-Axel Burow — das Buch beschreibt, wie die Digi-
talisierung fast alle Lebensbereiche und die Schule verandern wird. Olaf-Axel
Burow sieht diesen Wandel durch sieben Revolutionen getrieben, die nicht
nur das Leben, sondern Schule und Unterricht in Zukunft radikal &ndern wer-
den. Zu all diesen Wandlungsprozessen werden theoretische Hintergrinde,
Praxistipps und Links gegeben, die den Lesern nicht nur umfassende Orien-
tierung geben, sondern auch Hilfen fir die Umsetzung im eigenen Schulall-
tag.

Die Beschreibung der sieben revolutionaren Herausforderungen wird erwei-
tert durch einen Reisebericht zu Schulen des Silicon Valleys, Ausblicke auf
mogliche Zukunftsmodelle, den Entwurf eines Modells inklusiv-digitaler Bil-
dung sowie Einblicken in die Praxis von Schulen, die neue Formate erproben
und erfolgreich und innovativ ihre Digitalisierungskonzepte umsetzen.
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6. Eine erste scheinbar widerspriichliche Schlussfolgerung ...

Die Zahlen der Nutzung von digitalen Medien und der Rickgang des Lesens
eines Buches zu Hause machen deutlich wie ,Kindheit ... heute neben dem
Fernsehen zunehmend auch von digitalen Spielen und der Internetnutzung
gepragt” wird (in: Digitale Bildung, S. 6). Lernen im digitalen Zeitalter heiBt
deshalb, gerade analoge Kompetenzen wie das Lesen in der Schule zu stéar-
ken, damit Kinder und Jugendliche verantwortungsvoll und selbstbestimmt
mit digitalen Medien umgehen lernen. Viele Grundschulen auch in Hamburg
haben die Férderung von Lesekompetenz als einen Schwerpunkt in ihrem
Schulprogramm, richten Bibliotheken ein, veranstalten Lesungen mit Schrift-
stellern, fihren regelméaBig Leseprojektwochen durch und richten Lesezeiten
jeden Tag im Unterricht ein, in der Schilerinnen und Schuler ein Buch ihrer
Wahl lesen.

Die Bedeutung Lesekompetenz und einen kritisch-reflektiven Umgang mit
digitalen Medien schon in der Grundschule zu Gben und pflegen scheint mir
fur den Erhalt unserer Demokratie und Gesellschaft essentiell. Wir wissen
heute, wie Uber Fake-News, Hasstriaden, Cyber-Angriffe gerade Demokratien
und damit unsere Freiheit angegriffen werden. Ein besonders erschrecken-
des Beispiel dafir ist der Brexit. Die Jounalistin Carole Cadwalladr zeigt in
ihrem TED-Beitrag ,Facebook’ s role in Brexit — and the threat to democracy”
auf You Tube (mit deutschen Untertiteln), welche Rolle Facebook beim Brexit
spielte. Sie zeigt, wie es durch Werbeanzeigen mit dreisten Manipulationen
und falschen Fakten gelang, dass die Menschen in ihrer Heimat Std-Wales,
Arbeiter und Labour-Wahler mit einer linksliberalen Medienlandschaft 62 %
fir den Brexit stimmten. Ein wirklich beeindruckender Beitrag, der zeigt, wie
sehr wir uns um den Erhalt unserer Demokratie sorgen sollten. Aufklarung im
Sinne des kritischen Umgangs mit Daten und Informationen, Kompetenzen
im Umgang mit digitalen Medien sind zukunftige Schllsselqualifikationen, die
in der Schule erlernt werden mussen.
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Guido Seelmann-Eggebert

Die Entwicklung zur
Halbtagsschule auf dem Gebiet des
heutigen Baden-Wurttembergs

Wer die aktuellen Diskussionen und Entwicklungen der Padagogik verstehen
will, sollte auch ihre Entstehungsgeschichte und Entwicklung kennen.

Albert Reble schrieb, dass ,die historische Padagogik ihre Legitimation dar-
in findet, dass die Gegenwart in ihrer Vielschichtigkeit, inren Spannungen und
Schwierigkeiten [...] auch im padagogischen Bereich [...] nicht zu verstehen
ist, wenn man nicht weiB [...], wie sie aus der Vergangenheit herausgewach-
sen ist.“! Die heute noch vielfach in Deutschland Ubliche Halbtagsschule und
besonders auch in Baden-Wirttemberg ist ein historisch neues Phanomen
aus dem 19. Jahrhundert. Dies gilt heute auch fir Halbtagsschulen mit einer
freiwilligen Nachmittagsbetreuung oder einem Nachmittagsangebot, die sich
laut KMK oftmals als ,offene” Ganztagsschulen bezeichnen. Das sind ca.
90% aller ganztagig arbeitenden Schulen in Deutschland.

Soweit zur Begriindung meiner Beschaftigung mit dem Thema. Dazu je-
doch einige Vorbemerkungen zur ,traditionellen Ganztagsschule in Deutsch-
land, die man im 19. Jahrhundert in der Literatur, aber auch in der Umgangs-
sprache unter der Bezeichnung des »geteilten Unterrichts« findet. Die sich
schrittweise entwickelnde ,moderne” Halbtagsschule zuerst an Gymnasien
und spater auch an Volksschulen bezeichnete man als ,ungeteilte” Unter-
richtszeit, weil der gesamte Unterricht ohne Mittagspause hintereinander am
Vormittag stattfand.

Zum ,,geteilten Unterricht® in Deutschland und Europa
Der ,geteilten Unterricht* oder auch die ,geteilte Schulzeit” hat eine jahrhun-
dertlange Tradition in Deutschland. Seit Beginn der schriftlichen Aufzeich-
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nungen Uber die Verteilung des Unterrichts an einem Tag und in der Woche
wird deutlich, dass der Unterricht immer Uber den gesamten Tag, also am
Vor- und Nachmittag verteilt war.2 Allgemein Ublich war zumindest an Latein-
schulen, Gelehrtenschulen und Gymnasien seit Beginn des 15. Jahrhunderts
eine Unterrichtsverteilung mit meist drei Stunden am Vormittag und drei Stun-
den am Nachmittag nachweisbar. Mittwoch- und Sonnabendnachmittag war
i.d.R. unterrichtsfrei.® Der freie Nachmittag am Mittwoch und am Sonnabend
sei nach Buchholz mit Ricksicht auf Chorschiiler festgesetzt worden. Man
hatte dabei weniger das Wohl von Lehrern und Kindern im Blick.* Eine Un-
terrichtsstunde dauerte immer 60 Minuten. Die Verklrzung auf 45 Minuten
je Unterrichtsstunde wurde an preuBischen Gymnasien erst 1911 verbindlich,
um maglichst alle Unterrichtsstunden am Vormittag unterbringen zu kdénnen.
Der Gymnasialdirektor BUCHHOLZ héalt ebenfalls fest, dass man ,in den alten
Dom-, Kloster- und Stadtschulen, wie die Arbeit auf dem Felde, in der Werk-
statt in der Schreibstube, so die Unterrichtszeit je zur Héalfte vor und nach
dem Mittagessen [...]* festlegte. In der Mittagspause, meist zwischen 12
und 2 Uhr, je nach dem, wann der Unterricht am Morgen begann, gingen die
Kinder nach Hause, um das Mittagessen im Kreis der Familie einzunehmen.
Sie waren also auch nach heutigem Verstandnis Ganztagsschulen (allerdings
ohne Mittagessensangebot) und wurden im 19. Jahrhundert in PreuBen offi-
ziell auch so bezeichnet.® Diese Form der Unterrichtsverteilung war auch in
vielen anderen europaischen Léndern Ublich.” Die ersten Schulen, die sich
zum »ungeteilten« Unterricht, also der modernen Halbtagsschule umwandel-
ten, waren Gymnasien und etwas spater Volksschulen in Hamburg.®

In Baden aber auch in Wirttemberg ist der Nachmittagsunterricht seit ewigen
Zeiten Ublich. Am Beispiel der Freiburger Lateinschule ist das festgehalten.
Dort heiBt es in der ,,Ordnung der Schul halben® von 1558:

,Namblich von ostern an bis uf den herbst am morgen von funf uhren bis zu
siben, darnach von achten bis ztum neunen, volgens von zwélfen bis zum
zweien und letztlich von dreien bis zum vieren. So dann von dem Herbst an
bis widerumben uf ostern morgens zu sechs uhren bis zum achten und von
neunen bis zum zehenen, darnach zu mittag von zwélfen bis zu zweien und
von dreien bis zum vieren.*

42



In einem Beitrag zur Schulgeschichte Wiirttembergs von Oberlehrer B. Kai-
Ber stellt dieser die ,Instruktion flir den Schulmeister in Scheer vom Jahre
1664“1° vor.

Als jeden Tag wochentlich solle Er nach gegebenem anderen [...] Zaichen vor
dem zusammen leite die Jugent in schéner auferbaulicher Ordnung [...] zu
dem hl. Mess od Ambtopfer und andern hl. Dinst gebet [... ] Nach vollzogenem
hl. Dinst gotes als HI. Mess od Ambtopfer soll er gleichméaBig in beobachtung
vorgemelter ordnung die Jugent widerum zu Schuell flihre und alsdan selbige
Um 10 Uhr beschliessen. Von 10 Uhr aber biB 11 wélle Er die Knaben in dem
notwendigen Choralgesange [...] instruieren. Und also den halben Tag nutz-
lich zubringen Und verzehren. Nachmittag aber mit Eben Messigem Flei3 soll
die schuell und in struktion litteralis von 12 Uhr ein Anfang gewdnnen, Und bif3
3 sich folgents Enden, [...] So aber Under den knaben einer od andere ware
einB lust Und liebB die Vocalmusic zu lehren, kan soliches ausserhalb obge-
meldeter zeit als nemlich von 3 biB 4 od Von 4 bis 5 Uhr beschehen, [...]“"

In der ,,Gymnasial-Ordnung von 1705 Ordnung flr das firstliche Gymnasium
zu Durlach“*? ist folgender Hinweis fiir die Classis | zu finden. ,Der Unterricht
begann um 7 Uhr vormittags. Ab 12 Uhr wurde der Unterricht Am Nachmittag
fortgesetzt. Mittwochs Nachmittag und Samstags Nachmittag waren unter-
richtsfrei.“™

Nr. 5. Schematismus Lectionum.
Classis L.
8. Cultus Del publicus.
Horis antemeridianis Horis pomeridianis.
M. || 1. Logica recitatur et explanatur . Exex:c. dLint (.lom“t' corrigitur.
2. Justinus Legitur.
Element. 3 Geometria et 1. Rhetor. rec. et exp.
D. Geographiae g Arithmetica alternis 2. Epistolae M. T. C. vel aliqua oratio evolvitur
oivilis vicibus alternis vicibus 8. Semest.
M. £ Tlmol(-)gm. Feriae.
2. Hebraica.
1. Exerc. Graec. arg. dict. redditum privat. corr. 1. C‘::t'ii;i“c;’:“teﬁ" dictatur, redditum vero pri-
PRNNTY T.
D. | 2. Prnmh.va. et Gramm. Gruec.- 1:eo. 2. Virgil. Aeneis. et Hor. Lyr. alternantibus
3. Analysis Gramm. N. . Suscipitur. Semestrib. evolv.
F ]I;l_ez.. 2 Tustim 1. Exerc. domest. dictatur.
. istoriac =] us us . PRy
civilis 3 2. Extemporale componitur et corrigitur.
g,. [1- Theologicastractavtur. Concio vel Preces vespertinae.
2. Analysis Gramm. N. T. Susc.

Abb. Nr. 1: Badische Gymnasialordnung von 1705'".
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Die ,Instruktion fir den Praceptor und Organisten Severinus Merz in Adels-
heim (GroBherzogtum Baden) aus dem Jahre 1706“" ist bei WeiB abge-
druckt. Dort heiBt es:

»Zwytens solle die Schul / deren Stunde Sommer- und Winterszeit vormittags
umb 7 biB 10 Uhre, Nachmittags aber von 12 bi3 3 Uhren, auBer Mittwoch und
Sambstag nur vormittag geordnet sein / mit einem geistlichen Gesang, Mor-
gen- und Abendseegen, sowohl angefangen, als geendet werden. 1

Der Prozess der Entwicklung zur Vormittagsschule gestaltete sich im Gebiet
des heutigen Baden-Wirttembergs deutlich langsamer, wie in den preuBi-
schen Provinzen. Am Beispiel des Kurfirstlich-Friedrich-Gymnasium in Hei-
delberg wird das deutlich. Seit 1809 hatten die Schuler des Heidelberger
Gymnasiums 25 - 27 Stunden obligatorischen Unterricht ohne die 5 - 7
Stunden in Gesang, Zeichnen und Kalligraphie. ,Der Unterricht dauerte an 4
Tagen von 8 — 11 und von 13 bis 15 Uhr. Mittwochs und Samstags war am
Nachmittag unterrichtsfrei.“'” Es ist die in Deutschland Ubliche Unterrichtsver-
teilung auf Vor- und Nachmittag. Dieser Zeitplan war wohl mit Abweichungen
an der Schule seit 1550 gelaufig und wurde auch im 20. Jahrhundert weitge-
hend beibehalten. Allerdings wurde der Nachmittagsunterricht auch in Frage
gestellt. So heiBt es in einem Brief einer besorgten Mutter:

J---] Wahrend der Sommermonate findet an den Gymnasien in Karlsruhe,
Bonn, Berlin und manchen anderen kein Nachmittagsunterricht statt, wahrend
hier in Heidelberg, wo der Schiler auch téaglich um 7.20 Uhr in der Schule
erscheinen muB, an 3 Nachmittagen unterrichtet wird. An Dienstagen werden
in der Untersekunda 7 obligate, schwere Schulstunden gegeben, von keiner
Turn- oder Zeichenstunde unterbrochen, der Unterricht dauert von 7.20 bis
12.20 und von 2 bis 4 Uhr in dieser schwiulen, driickenden Luft. Danach hat
der Schiler noch die Aufgaben fiir den kommenden Tag zu machen. Gerade
im gefahrlichen Alter der Entwicklung wird der Schiler am meisten Uberan-
strengt!“1®

Zu Beginn des 1. Weltkrieges musste sich die Schule ihre Raumlichkeiten mit
einer Volksschule teilen. Dies hatte Folgen. ,Wir muBten dazu unsere Absicht,
nur 12 Klassen zu bilden, durchfiihren und [...] auf jeden Nachmittagsunter-
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richt der Gymnasiasten verzichten.“'® Aber der Nachmittagsunterricht wurde
nach dem 1. Weltkrieg wiederaufgenommen, nachdem eine Lésung mit der
Volksschule erreicht wurde.

An dem Kurfirstlich-Friedrich-Gymnasium war die Frage der »Uberbdir-
dung« von Schiilern ein standiges Thema. Ebenso die hohe Anzahl von Un-
terrichtsstunden und die Haufung des Lehrstoffes wurden vielfach kritisiert.
So heiBt es im Schuljahr 1931/32: ,Es ist daher beabsichtigt, auf Beginn des
Schuljahres 1931/32 die héchstzuldssige Pflichtstundenzahl unter gleichzei-
tiger Beschrankung des Lehrstoffs auf hochstens 32 und die Stundenzahl fir
die Teilnahme am wabhlfreien Unterricht auf hochstens vier festzusetzen.“2°
Der obligatorische Unterricht am Nachmittag war noch nicht abgeschafft.
Der Schulleiter Fritz Bucherer begriindete die Vorwiirfe wegen Uberbiirdung
1930 auch damit, dass es noch immer Lehrer gabe, ,die unter Nichtachtung
der bestehenden Verordnungen unnétige Strafarbeiten geben, das AusmaR
der Hausaufgaben nicht genlgend uberlegen, [...],die den mit obligatori-
schen Unterricht geflllten Nachmittag nicht ganz von Aufgaben frei halten
flr den Spielnachmittag. [...]“?" Der Schulleiter hielt am Nachmittagsunterricht
fest mit der Begriindung: ,,[...] denn Unterricht nur am Vormittag wirde durch
den sechsmaligen kaleidoskopischen Wechsel der Unterrichtsgegenstande
erst recht eine Uberbiirdung bedeuten und auBerdem viele Schiiler durch
lauter freie Nachmittage verlocken, den Mittelpunkt ihres Lebens und ihrer
Arbeit auBerhalb der Schule zu suchen.“?? Eine hochst interessante Aussa-
ge, die in den PreuBischen Landesteilen des Kaiserreichs schon 1911 nicht
mehr bericksichtigt wurden. Die einzelne Unterrichtsstunde an der Schule
war bereits auf 50 Minuten gekdirzt. Somit findet sich folgender Stundenplan
von 1930/31.

Vormittags: Nachmittags

1. Stunde 8.00 bis 8.50 6. Stunde 3.00 bis 3.50
2. Stunde 8.55 bis 9.45 7. Stunde 3.55 bis 4.45
3. Stunde  10.05 bis 10.55 8. Stunde 4.50 bis 5.40

4, Stunde  11.00 bis 11.50
5. Stunde  12.00 bis 12.50%®
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Aus der Dokumentation von Gewahl geht nicht hervor, wann sich die Schu-
le vom Nachmittagsunterricht verabschiedet hatte. Spatestens jedoch 1938,
als in Deutschland alle noch verbliebenen Ganztagsschulen an Gymnasien
per Gesetz? zur Halbtagsschule tGbergehen mussten. Zumindest wurde der
Nachmittagsunterricht schrittweise immer mehr reduziert. Das Beispiel von
Heidelberg steht exemplarisch flr andere Gymnasien in Baden und Wirttem-
berg.

Ein Stundenplan des Gymnasiums zu Miuhlhausen von 1837/38 zeigt die
noch gleichmaBige Verteilung des Unterrichts auf Vor- und Nachmittag mit
jeweils 3 Stunden.
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Abb. Nr. 2: Stundenplan des Gymnasiums zu Mihlhausen von 1837/38%°

Die Entwicklung zur Halbtagsschule an Volksschulen

in Baden-Wiirttemberg

Eugen Schmid verdanken wir eine Beschreibung des ,Wlrttembergische(n)
Volksschulwesen(s) im 16. Jahrhundert.“?® Dort heiBt es zur Unterrichtszeit:
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,Uber die tagliche Schulzeit ist nur bekannt, dem Vorbild der Lateinschulen
entsprechend, morgens um 6 Uhr begonnen wurde [...] Wie es scheint, fing
zu dieser Zeit in Stuttgart die Nachmittagsschule um 3 Uhr an.“?”

In der Schulordnung fur die Landgrafschaft Sausenberg von 1722 heif3t es
zur zeitlichen Einteilung des Unterrichts: ,Eine jede Schulversammlung soll
zur rechten Zeit anfangen und beschlossen werden, [...], morgens von 8 biB
10, abends von 1 biB 3 Uhr [...]*?8

In der Badischen Landschulordnung von 1770 wird in § 8 und § 9 die
Unterrichtszeit im Sommer und im Winter festgelegt. So heiBt es dort; ,Die
Schulen sollen im Winter [...] taglich Vor- und Nachmittags gehalten werden,
und zwar Vormittags von 8 bis 11, Nachmittags aber von 1 bis 4 Uhr, [...] Im
Sommer hingegen, [...], dauern sie Vormittags von 7 bis 9 und Nachmittags
von 1 bis 3 Uhr.“?° In § 3 der Schulordnung fiir die Di6zese Pforzheim von
1788 heiBt es:

.Die Stunden, welche zu der Winter- oder Sommer-Schule angewandt wer-
den, sind verschieden [...] Die Bestimmung derer Stunden zur Sommer
Schule wird zwar gesammten Vorgesetzten einer Gemeinde frei gelassen,
[...], doch diirfen es nicht weniger als 4 Stunden des Tages seyn [...] und
ist darauf zu sehen, daB, wo immer méglich, die Friihstunden dazu erwéahlet
werden. Die Winter-Schule hat vor die Kinder, welche rechnen und Geometrie
erlernen, ihre festbestimmte 6 Stunden téglich und soll Vormittags von 8-11
Uhr, Nachmittags aber von 12-3 Uhr, gehalten werden [...]“®

Diese Beispiele aus unterschiedlichen Jahrhunderten zeigen, dass der Nach-
mittagsunterricht auch an Volksschulen durchaus Ublich war und nur in den
Sommermonaten wahrend der Ernte teilweise ausgesetzt war. Die Anzahl der
wochentlichen Unterrichtsstunden variierten.

Auch im 19. Jahrhundert war der Unterricht Gberwiegend ganztagig ange-
legt. An der Volksschule in Aurich an der Enz, einem Stadtteil von Vaihingen,
finden 4 Stunden am Vor- und 2 Stunden am Nachmittag auBer Mittwoch und
Sonnabend statt.
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Der Stundenplan von Plindershausen im Winterhalbjahr 1932/33 weist noch
die klassische Unterrichtsverteilung der »traditionellen« Ganztagsschule auf.

An der Volksschule in Ingersheim von 1913 ist bereits der Schwerpunkt der
Unterrichtszeit mit 5 Stunden auf den Vormittag gelegt. Dadurch konnte der
Nachmittagsunterricht deutlich reduziert werden.
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Abb. Nr. 5: Stundenplan der Volksschule in Ingersheim von 191332

Zu Beginn des Nationalsozialismus wurde die traditionelle Unterrichtsvertei-
lung auf Vor- und Nachmittag noch beibehalten.
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Erst spater wurde der Nachmittagsunterricht zunehmend eingeschrankt, wie
ein Stundenplan einer Volksschule von 1936 zeigt. Auch die Unterrichtsstun-
den wurden auf 45 Minuten gekdrzt.

In einem Stundenplan der Volksschule von Schechingen in Wirttemberg
aus dem letzten Kriegsjahr 1945 findet man wieder regelmaBigen Nachmit-
tagsunterricht im 45-Minutenrhythmus. Der Stundenplan wurde am 21.3.1945
genehmigt. Ob der Unterricht laut Stundenplan nach dem 2. Weltkrieg tat-
sachlich so stattfand, ist nicht mehr nachvollziehbar.

Nach dem 2. Weltkrieg knUpften die Bundeslander ihre Bildungsstruktur weit-
gehend an die Zeit vor dem Nationalsozialismus an. In Baden-Wirttemberg
und auch in Bayern wurde der Nachmittagsunterricht an Volksschulen neben
dem Schichtunterricht zumindest auf dem Land weitgehend wieder einge-
flihrt.%®
Die Gesetzgebung in den friheren Landern, Baden, Wirttemberg und Hohen-
zollern hatte bei der Schulpflicht zu Verschiedenheiten gefiihrt, die im neuen
Bundesland Baden-Wirttemberg eine einheitliche Regelung erforderlich
machten. Als erster Schritt wurde der Schuljahresbeginn vom Herbst auf das
Ende der Osterferien gelegt. Stichtag flr die Einschulung war der 15.4. 1952.
Mit dem Jahr 1952 wurde die Unterrichtsverpflichtung der Lehrer von 32 auf
30 Stunden gesenkt. Eine Unterrichtsstunde dauerte 55 Minuten.

In Baden-Wirttemberg hat das Kultusministerium in einem ,ErlaB vom
12.4.1957 -U 3963, K. u. U. S. 387" fiir die Unterrichtszeit folgende Rege-
lung getroffen.

,Die Dauer der Unterrichtsstunden wird in allen Schulen auf 50 Minuten fest-
gesetzt. Um eine Uberlastung der Schiiler zu vermeiden, darf sich der Vor-
mittagsunterricht nur auf 5 Unterrichtseinheiten erstrecken ... Ausnahmen von
dieser Regelung bediirfen der Genehmigung der Oberschulamter. Sie kann
nur in solchen Fallen erteilt werden, wo die Zahl der auf 6ffentliche Verkehrs-
mittel angewiesenen Schiiler, die erst nach Unterrichtsbeginn eintreffen kon-
nen oder vor UnterrichtsschluB abfahren mussen, in den einzelnen Klassen
besonders groB ist. [...]*¥"
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In einem Stundenplan aus den 50er Jahren einer unbekannten Volksschule
findet noch an jedem Nachmittag auBer Mittwoch und Sonnabend zumindest
ein Stunde Unterricht statt. Die Unterrichtsstunde selbst ist noch ungekdirzt
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Abb. Nr. 7: einer unbekannten Volksschule aus Baden-Wirttemberg von ca. 195538

Ein undatierter Stundenplan aus Nord-Wurttemberg, der offensichtlich aus
den frihen 60er Jahren stammt, enthalt bereits die neue und geklrzte Unter-
richtsstunde, aber an 3 Tagen auch noch Nachmittagsunterricht
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Abb. Nr. 8: Stundenplan einer unbekannten Volksschule aus Baden-W. von ca. 1960%°

In der ,Badischen Zeitung“ vom 23.2.1960 heiBt es unter der Uberschrift
~Weniger Schulstunden am Nachmittag“4?, dass das Stuttgarter Kultusminis-
terium die vier Baden-Wurttembergischen Schulamter anweisen wird,

,die Frage des Nachmittags-Unterrichts zu untersuchen, [...], sowie Vorschlage
zu unterbreiten, wie der Nachmittags-Unterricht tunlichst eingeschrankt werden
kann. Ebenso wie in allen anderen Bundeslandern ist man auch hierzulande
bemiiht, insbesondere in den Volksschulen vom Schichtunterricht bzw. vom
,geteilten Unterricht’ abzukommen und die Schulstunden weitgehend auf die
Vormittage zu konzentrieren (Bad. Zeitung).“
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In dem gleichen Artikel weist das Kultusministerium daraufhin, dass es un-
méglich sei, ohne Anderung der Stundentafel den gesamten Unterricht am
Vormittag abzudecken und dass die Schuler héchstens 5 Stunden am Vor-
mittag beansprucht werden sollen. AuBerdem wird deutlich, dass offensicht-
lich der Raum- und Lehrermangel zum Schichtunterricht zwingt und dass
technische, turnerische oder freiwillige Unterrichtsangebote im Allgemeinen
auch am Nachmittag stattfanden. In einem Schreiben des Oberschulamtes
Nordbaden an das Kultusministerium in Baden-Wurttemberg von 1960 wird
noch die Notwendigkeit des Nachmittags-Unterrichts dargelegt.

,Im Allgemeinen haben die Schuler der Oberstufe am Vormittag, die Schu-
ler der Unterstufe am Nachmittag Unterricht. Soweit an ausgebauten Schulen
aus organisatorischen Grinden Nachmittagsunterricht erteilt wird, liegen an
diesen Nachmittagen Facher wie Spielen, Leibesiibungen, Musik, Zeichnen
u.d. Es wird auch in Zukunft nicht méglich sein, den gesamten Unterricht vor-
mittags durchzufihren. Wir lassen die Frage offen, wie weit es aus erzieheri-
schen Grunden winschenswert ist, die Kinder, die oft infolge der beruflichen
Tatigkeit beider Eltern am Nachmittag ohne Aufsicht sind, auch an einzelnen
Nachmittagen schulisch zu betreuen.4?

Der Druck auf die Landesregierung wird jedoch gréBer. Lehrer und Eltern
beschweren sich zunehmend Uber die »unhaltbaren Zustdnde« an den Volks-
schulen.®® Vor allem die Abschaffung des Schichtunterrichts an kleinen Volks-
schulen wird immer wieder gefordert.

Exemplarisch soll hier am Beispiel der Volksschule in Mahringen der Ver-
anderungsprozess hin zur Vormittagsschule in Baden-W. dargelegt werden.

An der Volksschule in Mahringen in Wirttemberg, ein Stadtteil von Ulm
im Nordwesten der Stadt, fand noch 1960 der »geteilte« Unterricht an einer
einklassigen Volksschule statt.** AuBer Samstags wurde an allen Tagen der
Woche auch nachmittags Unterricht erteilt, allerdings nicht flir jede Gruppe.
Jede Gruppe (1 -4)und (5 - 8) hatte an drei Tagen Unterricht am Nachmittag.
Das Unterrichtsangebot geht bis 16.15 Uhr. Die Unterrichtsstunde dauerte
50 Minuten. Die Mittagspause dauert lediglich 60 Minuten. Der/die Lehrer/in
Knodler hatte teilweise 2 Lerngruppen von Klasse 1 - 8 zu unterrichten. Der
Plan deutet auch den Ubergang von dem »geteilten« Unterricht hin zur Vor-
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mittagsschule an. Die Unterrichtsfacher am Nachmittag gehdren zu den eher
»sanften« Angeboten. Auffallig ist die starke Kirzung der Wochenstunden-
tafel. Auch nachdem 1964 die Schule von 2 Lehrkraften unterrichtet wurde
und damit eine bessere Verteilung mit mehr woéchentlichen Unterrichtsstun-
den stattfinden konnte, wurde noch an 3 Tagen Nachmittagsunterricht erteilt.
Allerdings wurde die Mittagspause verlangert. Der Unterricht begann mit 7.30
Uhr sehr frih, die Unterrichtsstunde dauerte nach wie vor 50 Minuten. Der
Unterricht wurde teilweise auf 2 Lerngruppen zu unterschiedlichen Stunden
verteilt (5 -6) und (7 - 8).
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Abb. Nr. 9: Stundenplan der Volksschule in M&hringen/Ulm von 1964/65.4

Der Abbau des Nachmittagsunterrichts vollzog sich offensichtlich in kleinen
Schritten. Der Stundenplan in Winkel/Gagenau von 1966/67 zeigt noch an
2 Tagen in der Woche Nachmitagsunterricht.
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Abb. Nr. 10: Stundenplan in Winkel/Gagenau von 1966/674

Die Gesetzgebung in den friheren Landern, Baden, Wirttemberg und Ho-
henzollern hatte bei der Schulpflicht zu Verschiedenheiten gefihrt, die im
neuen Bundesland Baden-Wirttemberg eine einheitliche Regelung erfor-
derlich machten. Mit dem Jahr 1952 wurde die Unterrichtsverpflichtung der
Lehrer von 32 auf 30 Stunden gesenkt. Eine Unterrichtsstunde dauerte 55
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Minuten. 1957 wurde die Dauer einer Unterrichtsstunde wurde von 55 auf
50 Minuten gekirzt. Das Lehrerdeputat aber wieder von 30 auf 32 Stunden
pro Woche erhéht. Der gleiche Vorgang wiederholte sich 1960. Eine Schule
konnte entscheiden, ob eine Unterrichtsstunde wie bisher 50 Minuten dauern
oder auf 45 Minuten gekdirzt werden solle. Die Unterrichtsverpflichtung des
Lehrers betrug bei der langeren Stunde 30 Stunden und bei 45 Minuten 32
Wochenstunden. Man kann wohl davon ausgehen, dass ab 1966 auch der
Nachmittagsunterricht in der Form des geteilten Unterrichts damit endgultig
abgeschafft wurde.

Schlussbetrachtung
Die Entwicklung der »modernen« Halbtagsschule in Baden-Wurttemberg
begann wie in Bayern* mit groBer Verzégerung. An Gymnasien wurde sie
in vielen Fallen endgultig erst durch die staatliche Verordnung in der Nazi-
Diktatur von 1938%¢ zwangsweise ohne Beteiligung von Eltern und Lehrern
eingefihrt. Offensichtlich erkannte die Lehrerschaft sehr schnell die Vorteile,
die ihnen ein freier Nachmittag an jedem Tag bot, ohne die padagogischen
Risiken zu bedenken, die ein dicht gedrangter ununterbrochener Unterricht
von 5 bis 6 Stunden fiir Lehrer und Schiiler zur Folge hatte. Nach dem
2. Weltkrieg und Beendigung der Nazi-Herrschaft wurde die Ganztagsschule
an staatlichen Gymnasien nicht wieder eingefthrt. An dérflichen Volksschu-
len in Baden-Wlrttemberg gab es hingegen den »geteilten« Unterricht teil-
weise noch bis ca. 1964.%°

Damit wurde ein Jahrhunderte altes und bewahrtes »Rhythmisierungskon-
zept« der gleichméaBigen Verteilung des Unterrichts auf Vor- und Nachmittag
aufgegeben. Der Gymnasialdirektor Echardt stellte in der »Verhandlung der
Direktoren der Provinz Posen 1879« die Frage:

.[...] SO mussen wir doch jetzt prifen, ob denn die Weisheit unserer Vorfahren
wirklich nur thérichte, wenigstens heut zu Tage nicht mehr stichhaltige Griinde
gehabt hat, gerade die bestehende Zeiteintheilung (geteilter Unterricht) des
Schulunterrichts einzufiihren, oder ob sie das nicht vielleicht aus sehr guten,
auch heute noch vollwichtigen padagogischen und didactischen Griinden
gethan hat.“®
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Eine schiler- und lehrerorientierte Rhythmisierung des Tagesablaufs hat flr
das Lernen aber eine groBe Bedeutung, wie Rudolf Messmer in einem Auf-
satz das Problem der Halbtagsschule deutlich dargestellt hatte:

,Bei der Rhythmisierung des Schultages darum geht, den Zeit und
Arbeitstakt der Zivilisationsanstalt Schule besser auf die Bedirfnisse der
Lernenden abzustimmen, es kénnte auch gesagt werden, ihn zu vermenschli-
chen [...] Die Halbtagsschule konnte [...] damit rechnen, dass sich ihre Klientel
fur die in ihr erlittenen Einseitigkeiten der Beanspruchung selbst wahrend des
Ubrigen Tages einen Ausgleich sucht. Die Ganztagsschule muss diesen Aus-
gleich in sich selbst herstellen.”’

J. J. Wolff wies bereits 1917 auf die Probleme des zusammengedrangten
Unterrichts an Volksschulen flir die Lehrerschaft hin:

,Es erregt die schwersten Bedenken, die 28 bis 30 Wochenstunden der Volks-
schullehrer auf den Vormittag zusammenzulegen und ihnen durchgangig
5 Stunden ununterbrochenen Unterricht zuzumuten; das Ubersteigt auf Dauer
die Durchschnittsleistungsfahigkeit bei weitem. "2

Die Zusammenlegung des Unterrichts auf den Vormittag hatte auch negative
Folgen fir die gymnasiale Lehrerschaft. Karl Schmid-Monnards Forderung
nach deutlicher Herabsetzung der Pflichtstundenzahl von Gymnasiallehrern
auf 16 bis 18 Stunden pro Woche?®® deckt sich natlrlich mit der Feststellung
von Gymnasiallehrern an Vormittagsschulen, wonach 4 Stunden Unterricht
am Vormittag deutlich zu viel (fUr die Lehrer) seien. Schmid-Monnards For-
derung muss daher unter starkem Einfluss der Gymnasiallobby gestanden
haben. Er hatte naturlich nicht Unrecht, wenn er in 4 Vormittagsstunden eine
Uberbeanspruchung der Lehrkrafte sah, kommt jedoch nicht zu dem Ergeb-
nis, dass auch eine Verteilung der Belastung auf Vor- und Nachmittag den
Lehrern helfen kénnte. Dann hatten sie aber den Nachmittag nicht frei fir an-
dere Tatigkeiten, die Lehrer vor allem nun an den Halbtagsschulen umsetzen
konnten. Viele Kritiker der Halbtagsschule beflirchten daher eine Zunahme
von Krankheitsfallen von Lehrern, wie der Rektor in Zarrentin Otto Eberhard
festhalt:
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,Die Klagen tber Uberanstrengung und die Folgen der Uberanstrengung,
nervése Schwéche, Hals- und Brustleiden, Beurlaubungen, Schwierigkeit der
Vertretung durch Kollegen werden sich nach unserer Uberzeugung bei blo-
Bem Vormittagsunterricht umso mehr haufen, je schwieriger die Verhéltnisse
sind, unter denen gearbeitet wird“s*

Die Unterrichtsqualitat wird sich folglich durch den »zusammengedrangten«
Unterricht am Vormittag verschlechtert haben.

Die Folgen der Unterrichtskirzungen auf 45 Minuten wurden offensicht-
lich auch von der PreuBischen Kultusbirokratie beflrchtet. Daher muss die
Forderung des Bildungsministers von Trott zu Solz in seinem »berihmten«
Erlass von 1911 auch als Akt der Hilflosigkeit verstanden werden, wenn er
schreibt:

,Die fUr die einzelnen Lektionen festgesetzte Zeitdauer von 45 Minuten ist dem
Unterricht unverkirzt zu sichern. Insbesondere sind die Lehrer anzuweisen
und von Zeit zu Zeit daran zu erinnern, daB sie solche Dienstobliegenheiten,
die nicht zum Unterricht selbst gehéren oder ohne Beteiligung der ganzen
Klasse erledigt werden kénnen, z.B. Eintragungen in das Klassenbuch, Pru-
fung der AuBeren schriftlichen Hausarbeiten, bei der Abnahme usw., aus der
Lehrstunde fernhalten.®

Die Kritik am Erlass lieB nicht lange auf sich warten. So wird in einem Beitrag
vom Miunsteraner Schulleiter Werra zu den Erfahrungen mit der Kurzstunde
(45-Minutenstunde) hervorgehoben, dass zu befurchten sei, ,dass die an
allen Nachmittagen sich selbst Gberlassenen Schiiler keineswegs immer ihre
freie Zeit in einer ihrer Gesundheit und dem Fortgang ihrer Studien vorteilhaf-
ten Weise ausnitzen werden.“%®

Mit der Halbtagsschule sollten den Eltern die alleinige Erziehungsverant-
wortung Ubertragen werden. Heftige Kritik &uBert der Direktor der Oberreal-
schule in Halle H. Schotten an der Forderung der Hygieniker nach Abschaf-
fung des Nachmittagsunterrichts:
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,und da muB zunachst vom gewissenhaften Arzte unparteiisch entschieden
werden, ob nicht die Zusammendrangung alles Unterrichts auf den Vormittag
kérperliche und geistige Schadigungen bei den Schilern herbeizuflihren ge-
eignet ist. Uns will es scheinen, daB die Gefahren in geistiger Hinsicht noch
groBer sind, als in kdrperlicher. s’

1925 schrieb der Schulleiter Hoffschulte aus Minster: ,,Durch die sog. Kurz-
stunde, die im Winter oft auf 40 Minuten zusammenschrumpft, ist fraglos eine
nervose Hast in unserem Schulbetrieb hineingetragen worden, und allmah-
lich sehen wir alle ganz gut ein, daB es nicht unbedingt notwendig ist, die
Schule jeden Nachmittag zu schlieBen.“%® Weimer kommt zu dem Schluss:

~erminderte Unterrichtszeit, vermehrte Arbeitslast, stark besetzte Klassen;
aus solchem MiBverhéltnis kann dauernder Segen nicht erwachsen. Da die
Lehraufgaben jedenfalls erledigt werden muissen, so ist zu befurchten, dafB
das geistlose mechanische Pauken und Drillen sich wieder breit macht, daB
die vorwiegend gedachnismaBige Aneignung des Lehrstoffs, mit der man am
sichersten paradieren kann, wieder in den Vordergrund tritt. Wenn in Zukunft
die Klagen der Universitatslehrer tber unzureichende Denkfahigkeit ihrer
Schiler nicht verstummen wollen, dann wird man wissen, wo die Wurzeln die-
ses Ubels zu suchen sind*®®

Der Gymnasialdirektor E. Erythropol sah bereits 1915 eine schadigende Wir-
kung der Kurzstunde flir die Arbeit in der Schule. Der Zeitdruck verandere
den Unterricht:

-Welche Beobachtungen hat man nun seit dem fast dreijahrigen Bestehen der
Kurzstunde gemacht? Da Zielforderungen und Unterrichtsstoff seit den letzten
zwei Jahren dieselben geblieben sind, so ristet man sich schon vor der Unter-
richtsstunde auf ein schnelleres Tempo. Das: ,Wirst du auch fertig?*“ tritt éfter
und mahnender ins BewuBtsein, man treibt sich und die Klasse, der Unter-
richtston wird knapper, hérter, bei manchem noch ungeduldig-nervéser, als er
schon sowieso war. Langsames Auffassen, schwerfélliges, schiefes Antwor-
ten wird weniger geduldig ertragen als friher. [...] Das Ganze des Unterrichts
wird unerfreulicher, die psychologische Atmosphare fiir Lehrer und Schiler
ungUlnstiger, damit aber werden die Leistungschancen geringer.“°
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Auch verwundert es daher nicht, dass Schulleiter an Gymnasien zunehmend
sich beklagten, dass die bisherigen Anforderungen an das Abitur nicht mehr
aufrecht zu erhalten seien. Immer wieder wurde auch die Forderung nach
Kirzung der wdchentlichen Unterrichtsstunden von 32 auf 30 Stunden laut.
Damit hatte sich der Vormittagsunterricht mit jeweils 5 Stunden am Tag gut
organisieren lassen.®!

SchlieBlich weist J. J. Wolff darauf hin, dass Lehrer die treibende Kraft die-
ser Umgestaltung sind: ,Fur die Lehrer — und das fallt naturgeman schwer ins
Gewicht - ist die ungeteilte Arbeitszeit mit dem Vorteil verknUpft, wahrend der
ganzen Schulzeit den Nachmittag zur freien Verfligung zu haben; die anstren-
gende Tatigkeit am Morgen wird dafir gern in Kauf genommen.“%? Joachim
Lohmann héalt daher treffend fest:

~oie (die Padagogen) erkannten nicht, daB die Halbtagsschule eine groB3e Be-
deutung fir die weitere Ausbildung des deutschen Schulwesens haben wirde
[...] daB diese schulorganisatorische Anderung zugleich einen Vorentscheid
Uber viele didaktische, methodische, sozialerzieherische und andere padago-
gische Mdglichkeiten einschlof.“6?

Den wenigen Vorteile der Halbtagsschule, vor allem die frei verfligbare Zeit
am Nachmittag flr Schuler*innen und Lehrer*innen, stehen deutliche Nach-
teile gegenuber. Der Weg zurlck in die fir alle Schiler*innen verpflichtende
und rhythmisierte Ganztagsschule mit einer anspruchsvollen Konzeption ist
daher eine wichtige padagogische und bildungspolitische Forderung, die im-
mer mehr Unterstltzung in der Gesellschaft findet.
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Neues aus den Landesverbanden

Baden-Wiirttemberg

Damit Ganztagsschule
nicht aus dem Rahmen fallt

Prof. Dr. Thomas Breyer-Maylander, Beate Ritter

Qualitatsrahmen (QR) Ganztagsschule Baden-Wiirttemberg

Wie im Heft ,Die Ganztagsschule” 2018 beschrieben, hat sich das Land
Baden-Wirttemberg unter Federflihrung von Prof. Dr. Anne Sliwka (Institut
fur Bildungswissenschaft der Universitat Heidelberg) gemeinsam mit Projekt-
gruppen des Ministeriums auf den Weg gemacht, einen Qualitatsrahmen flr
den Ganztagsschulbereich zu entwickeln (Breyer-Maylander/Ritter 2018, S.
136ff.). Ziel des im Juli 2019 im Rahmen eines Fachtags des Ministeriums
vorgestellten Instrumentariums ist es nach eigenem Bekunden des Landes,
~eindeutige Rahmenbedingungen® zu formulieren, ,was eine leistungsstarke
Ganztagsschule fur unsere Schilerinnen und Schdler erbringen soll“ (KM
2019). ,Den Ganztagsschulen im Land soll der neue Qualitatsrahmen zu-
gleich wertvolle Anregung, Impuls und Orientierung geben. Er wird kinftig
eine wesentliche Grundlage flir die padagogische und organisatorische Ar-
beit in den bestehenden wie auch in den klnftigen Ganztagsschulen sein.”

Wie sich 2018 bereits abgezeichnet hatte, wurde das Modell der Quali-
tatsbereiche, wie es urspringlich konzipiert war (vgl. Abb. 1), im Zuge der
weiteren Diskussion schulerzentriert ,umgebaut”.
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Abb. 1: Qualitatsbereiche einer Ganztagsschule (Quelle: Sliwka 2018, S. 4)

Dabei wird in der neuen Darstellungsform deutlich, welchen hohen Stellen-
wert die inner- und auBerschulischen Partner haben (vgl. Abb. 2).

Genau hier liegt jedoch im Alltag der Ganztagsschulen auch in Bezug auf
die Qualitatssicherung eine der gréBten Herausforderungen. Die relativ hohe
Fluktuation gerade bei auBerschulischen Partnern aus dem Umfeld der Ver-
eine und Initiativen fahrt nicht nur zu einem erh6hten Koordinationsaufwand,
der entweder bei GT-Koordinator*innen oder bei der Schulleitung spurbar
wird und dort Managementkapazitat bindet, es ist auch ein Problem der Kon-
tinuitat im Hinblick auf eine zielorientierte Qualitatsentwicklung.

Der Qualitatsranmen nimmt auf den im Qualitdtsmanagement aller Bran-
chen bekannten Deming-Cycle, bestehend aus den Schritten Plan-Do-Check-
Act, Bezug und beschreibt damit den Gesamtrahmen, in dem sich die QM-
Initiative des Landes bewegt (Abb. 3).

Damit wird bereits auf der Konzeptebene deutlich, dass die Qualitatsent-
wicklung als Teil der Schulentwicklung von Ganztagsschulen nur dann mog-
lich ist, wenn man mit den Veranderungen und MaBnahmen am vorausgehen-
den Zustand ansetzen kann. In den Fallen, in denen eine Schule buchstablich
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.Land unter” ist, was die padagogischen Zusatzangebote im Ganztag (die
klassischen Ganztagsangebote) angeht, ist genau diese Voraussetzung nicht
gegeben. Es ist nicht mdglich ein Format gezielt weiterzuentwickeln, wenn es
nur kurze Zeit angeboten und zumindest durch neue Personen vertreten wird.
Dennoch liegt eine der Starken des Modells des Qualitdtsrahmens Ganz-
tagsschule in der zyklischen und entwicklungsorientierten Betrachtung, die
vor allem in der Prasentation von Anne Sliwka deutlich wird (vgl. Abb. 4).

Ein Entwicklungsbeirat vor Ort unterstiitzt die Schule in
ihrer fortlaufenden Weiterentwicklung

SCHULLEITUNG | @ LEHRKRAFTE
’ N
A /
ZEIT UND
RAUM

““KOOPERATIVE
, PROFESSIONALITAT

1

1
! ENTWICKLUNGS-

@BEIRAT

Abb. 4: Ringmodell mit Akteursrollen (Quelle: Sliwka 2019, S. 15)

Hier wird deutlich, dass es neben den typischen Stakeholdern/Anspruchs-
gruppen der Ganztagsschule im Sinne der Qualitatsentwicklung noch zwei
weitere Bereiche braucht. Die Kooperative Professionalitat, die im Qualitats-
merkmal 6 des Leitfadens ,Kooperative Professionalitat” integriert wurde und
den Entwicklungsbeirat, der den zeitlichen Aspekt des Entwicklungsprozes-
ses thematisiert und im Qualitatsmerkmal 11 ,Fortlaufende Qualitatsentwick-
lung” verankert ist. Gerade die zielorientierte Entwicklung im Sinne eines QM-
Prozesses erfordert jedoch ausreichende Ressourcen und damit verbunden
ein gewisses MaB an planbarer Kontinuitat, damit Veranderungen eher auf
bewusste qualitatsgeleitete MaBnahmen fokussiert werden kénnen.
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Der Qualitatsrahmen umfasst insgesamt 11 unterschiedliche Qualitatsmerk-
male, die jeweils in drei verschiedenen Qualitatsstufen vorhanden sein kon-
nen. Dies ermoglicht eine sehr prazise Einschatzung des Ist-Zustands sowie
eine Schwerpunktsetzung bei der Frage der Weiterentwicklung hin zu vorab
definierten Soll-Zustanden.

Qualitatsmerkmale:
Zeit
Raum
Demokratische Partizipation und Schulklima
Kompetenzentwicklung
Ganztagsangebote
Kooperative Professionalitat
Professionelles Handeln der Lehrkrafte
Zusammenarbeit mit inner- und auBerschulischen Partnern
Zusammenarbeit mit Eltern
. Professionelle Steuerung durch die Schulleitung
. Fortlaufende Qualitatsentwicklung

230Nk N~

- O

Der Qualitatsrahmen zeigt, dass nicht nur flr die unterschiedlichen Akteure
(Eltern, Lehrende und Schulleitung) die Qualitatsentwicklung im Ganztags-
bereich von zentraler Bedeutung ist, auch auf der Ebene der Politik und des
Ministeriums sieht man die Notwendigkeit das qualitative Wachstum im Sinne
der Schulentwicklung zu starken. Dank der Expertise von Anne Sliwka und
den zahlreichen zusatzlichen Inputs aus der Praxis und den Arbeitsgruppen
ist ein gutes, praxisnahes und dennoch anspruchsvolles Tool entstanden.
Bereits beim Entwicklungsprozess des Modells war der GT-Landesverband
Baden-Wirttemberg mit einbezogen. Auch im Rahmen der Podiumsdiskussi-
on bei der Vorstellung des Qualitatsrahmens beim Fachtag im Juli 2019 kam
der Verband zu Wort. Wenn es um eine Bewertung des Qualitatsrahmens
geht, dann lasst sich das sicher nicht mit einem einfachen gut oder schlecht
abschlieBend bewerten. Die Inhalte des Rahmenwerks sind gut und die In-
tention, die Qualitatsentwicklung in Ganztagsschulen auch weiter zentral zu
unterstitzen, ist absolut ein Schritt in die richtige Richtung.
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Aus Sicht der Praxis ist jedoch bei zahlreichen Qualitdtsmerkmalen das Er-
reichen der nachsten Qualitatsstufe auch mit der Frage nach Ressourcen
verbunden. Es geht nicht um die falsche Aussage, dass mit gentigend Geld
jede beliebige Qualitat in allen Qualitdtsmerkmalen erreichbar sei. Es geht
aber um die praktische Problematik, dass flr die reine Koordination der GT-
Angebote zu wenig Ressourcen vom Land zur Verflgung stehen. So bleibt es
beispielsweise in vielen Fallen das ,Hobby"“ der Schulleitung permanent die
Qualitatsmerkmale 8 bis 11 mit den dahinterstehenden konkreten Aufgaben-
stellungen in Eigenregie voranzutreiben, da die einzige Entlastungsstunde,
die Schulleitungen vom Land fir die Ganztagskoordination erhalten — und
zwar, vollig unabhangig, wie groB die Schule ist und wie viele Kinder im Ganz-
tag angemeldet sind - hier keinen nennenswerten Spielraum ermadglicht. Hier
muss es im Sinne des qualitatsgeleiteten Analysierens und Nachsteuerns
nach dem Deming-Cycle auch zu einem Nachsteuern der Politik kommen.

Das Land hat aktuell bezliglich des Abrechnungsaufwands flr Ganztags-
grundschulen, die nach §4a Lehrerstunden monetarisieren, fir eine gewisse
Entlastung ab dem Schuljahr 2019/20 gesorgt und dazu auch ein Pilotprojekt
~Kommunale Koordinierungsstelle GTS/Betreuung” zur Erprobung gestartet.

Damit ist jedoch die Ressourcenfrage nicht ausreichend geldst, soll der
Qualitatsrahmen Ganztagsschule eine echte zielfihrende und nachhaltige
Qualitatsverbesserung der Ganztagsschulen in Baden-Wirttemberg ermég-
lichen.
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Eva Reiter

Auch in diesem Jahr md&chten wir Ihnen wieder berichten, was den Landes-
verband Hamburg beschaftigt hat.

Im letzten Jahr haben wir Sie auf unsere Veréffentlichung zur geplanten
Fortschreibung der Lehrerbildung in Hamburg aufmerksam gemacht. Nach
wie vor beschaftigt uns das Thema, wie Lehrerinnen und Lehrer auf das ver-
anderte Arbeiten in einer Ganztagsschule vorbereitet werden kdnnen. Dazu
streben wir zeitnah ein Folgegespréach mit dem Leiter des Landesinstituts flr
Lehrerbildung an, damit in der zweiten Ausbildungsphase auf die Veranderun-
gen in der Schullandschaft durch die flachendeckende Einfihrung der Ganz-
tagsschule eingegangen und darauf vorbereitet wird sowie Lehrkréfte, die an
Ganztagsschulen tatig sind, sich zukinftig zu diesem Thema fortbilden kénnen.

Wilnschenswert ware es zudem, Maoglichkeiten der Fortbildung und/
oder Qualifizierung flr das padagogisch-therapeutische Personal, Ganztag-
koordinator*innen, die neu in der Funktion sind oder fir Quereinsteiger zum
Thema Ganztagsschule zu schaffen. In anderen Bundeslandern gibt es dies
bereits, zum Beispiel Uber die Akademie flir Ganztagspadagogik.

Auch zum Thema Qualitat liegt ein weiteres Jahr der Mitarbeit im Qualitats-
forum der BSB hinter uns. Nach dem sogenannten Basispapier, welches die
Grundlage fur die Weiterarbeit innerhalb des Qualitatsforums bildete, wurde
im vergangen Jahr an Orientierungsrahmen zum Thema Partizipation sowie
Kooperation gearbeitet. Im kommenden Schuljahr ist nun geplant das Quali-
tatsforum (maoglichst in alter Besetzung) in eine Unterarbeitsgruppe der GBS-
Vertragskommission zu Uberfuhren. Erfreut sind wir lber die Entwicklung,
dass der Orientierungsrahmen Schulqualitat und Leitfaden im Hinblick auf
den Ganztag Uberarbeitet und im Herbst veroffentlicht wird.

Zum Thema Kooperation und Beteiligung wurde im November 2018 auch
auf unserem Bundeskongress intensiv gearbeitet. Als Gastgeberstadt waren
wir natUrlich intensiv in die Vorbereitungen eingebunden. Aus den positiven
Rickmeldungen schlieBen wir, dass wir lhnen einen guten Ein- und Uber-
blick Uber unsere Ganztagsarbeit in Hamburg geben konnten.
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Vielfach betont haben wir in der Vergangenheit die unserer Ansicht nach flr
einen gelungenen Ganztag unverzichtbare Haltung eines Kollegiums und der
Schulleitung. Haltung kommt aber nicht von allein, sondern muss vermittelt
werden. Eine besondere Haltung ist auch fir eine gelungene Inklusion das
Schlisselelement. Daher haben wir uns in unserem diesjahrigen Neujahrs-
empfang mit dem Thema Inklusion in der Ganztagsschule beschaftigt.

Unser Fazit an dieser Stelle: In den befragten Schulen ist die Inklusion auch
im Ganztag angekommen. Leider fehlt es immer noch an qualifiziertem Per-
sonal in allen Bereichen. Insbesondere beim padagogisch-therapeutischen
Personal, aber auch bei den Sonderpadagog*innen. Einheitlich wurde das
Verfahren der Schulbegleitungsvergabe als kompliziert, stigmatisierend und
unnotige Arbeitskraft bindend bemangelt. Hier ist dringend Vereinfachung
erforderlich. Zuséatzlich geht es von der Annahme aus, das sich der Bedarf
an Schulbegleitung grundsatzlich mit den Schuljahren/Halbjahren verringert.
Alle waren sich einig, dass dies nicht durchgangig der Fall ist, es muss im
Einzelfall entschieden werden. Insgesamt ist die Entscheidungsebene aber
mit der Zahl und Komplexitat der Antrage Uberfordert. Das Verfahren misste
daher erneut Uberarbeitet werden. Besonders gefreut hat uns diesbezuglich,
dass eine Abgeordnete der Hamburger Biirgerschaft, die unserer Einladung
gefolgt war, diese Problematik mit in ihren Ausschuss nehmen wollte. Auch
hier werden wir zeitnah nachfragen und das weiterfihrende Gesprach suchen.

Leider sind die positiven Erfahrungen (aus Sicht der Beteiligten) meist
nicht auf die GBS-Schulen Ubertragbar. Die Trager der Nachmittagsbetreuung
konnen die inklusive Betreuung am Nachmittag oft nur unzureichend oder
gar nicht gewahrleisten.

Nachdem eine Hamburger Tageszeitung titelte, dass Hamburger Lehrer
laut Schulsenator mehr Hausaufgaben aufgeben mussten und anlasslich ei-
nes offenen Briefs des Alternativen Wohlfahrtsverbands SOAL e.V. zu diesem
Thema, haben auch wir uns noch einmal zu Hausaufgaben positioniert. Sei-
tens des Landesverbands Hamburg sind wir flr verbindliche Lernzeiten in
gebundenen Systemen, dariber hinaus halten wir Vorschriften oder verbindli-
che Vorgaben fiir kontraproduktiv. Sie I6sen nicht das Problem, die Chancen-
gleichheit der Schuilerinnen und Schdler zu verbessern, bzw. die Lern- und
Ubungsformen den heutigen Bedarfen - auch gesellschaftlich — anzupassen.
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Im Zusammenhang mit der laufenden Digitalisierungsdebatte sind andere
und bessere Formen des taglichen Ubens und des eigenstandigen Arbeits-
verhaltens langst vorstellbar und machbar. Allerdings missen sie auch in
die Schulstrukturen der Ganztagsschulen strukturell, personell und inhaltlich
eingebettet werden. Das ist Aufgabe der Schulen. Daflir missen finanzielle,
sachliche sowie personelle Grundlagen gelegt werden. Nachlesen koénnen
Sie unsere Stellungnahme auf der Seite des Landesverbands auf der Home-
page des Ganztagsschulverbands.

Zurzeit ist die schulpolitische Lage in der Stadt ansonsten recht ruhig. Das
mag daran liegen, dass die bald anstehende Wahl bereits ein wenig ihre
Schatten vorauswirft. Wir mdchten die verbleibende Zeit bis zur Wahl dazu
nutzen, die Parteien auf den Prifstand zu stellen. Wir sind gespannt, wer uns
auf unsere Anfragen antworten wird und welche Ergebnisse wir zusammen-
tragen konnen. Damit wollen wir uns auch auf unserem Neujahrsempfang
2020 beschaftigen.

AuBerdem sind wir gespannt, wie die Behorde die Neugriindung von 39
Schulen sowie den Ausbau von rund ein Drittel der bestehenden Schulen auf-
grund von steigenden Schiilerzahlen in den nachsten Jahren umsetzen wird.
Wir werden hier bezlglich der finanziellen Ausstattung, angemessener Sach-
mittel, des Personalbedarfs (insbesondere angesichts des sowieso schon
herrschenden Fachkraftemangels) und des Umgangs mit den vermutlich zu
erwartenden strukturellen und sozialen Problemen nachfragen. Insbesondere
die Fragestellung, wie der Ganztag fur all diese Erweiterungen organisiert
und garantiert und wie die Integration zuklnftig gewahrleistet werden soll,
interessiert uns.

Wir freuen uns Uber Ihr Interesse und stehen gerne flr Anregungen und
Fragen bereit!

Alle unsere Veroffentlichungen und Stellungnahmen sind nachzulesen auf
der Homepage des Ganztagsschulverbands, Landesverband Hamburg,

Nachrichten aus Hamburg.

https://www.ganztagsschulverband.de/landesverbaende/hamburg/vorstand.html
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Christoph Bilau

Aktuelle Herausforderungen im Landesverband Sachsen

Far Donnerstag den 02.05.2019 hatte der Ganztagsschulverband mit Unter-
stlitzung des Instituts flir Bildungswissenschaften der Universitat Leipzig in
die Erziehungswissenschaftliche Fakultat zur Neugriindung des sachsischen
Ganztagsschulverbands eingeladen. ,,Neugrindung®, so stand es auch im
Aufruf zu der Veranstaltung, zu der 30 Interessierte kamen. Doch tatséach-
lich handelte es sich eigentlich gar nicht um eine Neugrindung, denn der
Ganztagsschulverband des Landes Sachsen besteht bereits seit 1990. Und
er war in den Folgejahren seit der Griindung durchaus aktiv, wie die inter-
nen Protokolle der Vorstandssitzungen belegen: Er flihrte Regionaltagungen,
Landesverbandstagungen und Gesprachsrunden durch, beriet Schulen, ar-
beitete im Bildungsausschuss mit, bot Weiterbildungsmaéglichkeiten, entwik-
kelte Modellversuche, kooperierte mit Initiativen, Vereinen und Amtern und
publizierte in einschlagigen Fachzeitschriften. 1994 fand sogar der Bundes-
kongress des Ganztagsschulverbands in Leipzig statt und damit erstmalig
in einem neuen Bundesland. Allerdings stand der friihere Landesverband
vor groBen Herausforderungen: Zum damaligen Zeitpunkt wurden faktisch
keine Ganztagsschulen in Sachsen genehmigt, die finanzielle Ausstattung
der Schulen im Freistaat wurde von den Verbandsmitgliedern als schlecht
eingeschatzt und der bis Mitte 1996 gliltige Schulentwicklungsplan sah die
Einrichtung von Ganztagsschulen nicht vor und erschwerte dadurch die Ver-
bandsarbeit. Nach anstrengenden Jahren kindigte der Vorstand im Dezem-
ber 1995 schlieBlich an, die Verbandsarbeit des Landesverbands ab Januar
1996 ruhen zu lassen. Erst jetzt, nach mehr als 23 Jahren, wurde diese
ruhende Verbandsarbeit wieder aufgenommen.

Und in diesen 23 Jahren hat sich beim Thema Ganztag in Sachsen eine
ganze Menge getan. Derzeit bieten mehr als 97 Prozent aller sachsischen
Schulen Ganztagsangebote an und mit dem neuen Schulgesetz machen sich
nun auch die letzten Schulen in Sachsen auf den Weg, Ganztagsangebote
einzurichten. Der Freistaat nimmt damit den ersten Platz des Bildungsmoni-
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tors im Bereich Forderinfrastruktur ein. (vgl. INSM 2018) Kein anderes Bun-
desland hat ein quantitativ so gut ausgebautes System von Ganztagsangebo-
ten von der Kita bis zur Sekundarstufe.

Und gleichzeitig gehort zu den Entwicklungen der letzten Jahre auch die
Erkenntnis, dass die Entscheidung flr die Einrichtung von Ganztagsange-
boten vielerorts eine pragmatische und keine programmatische gewesen
ist. Sachsen ist statistisch gesehen Uber Nacht zum Ganztagsschulbundes-
land geworden. Durch die strikte Ubernahme der Kriterien der Kultusmini-
sterkonferenz flur Ganztagsschulen, und gegen die Einwande beispielsweise
der GEW, waren in Sachsen pldtzlich % aller allgemeinbildenden Schulen
formal Ganztagsschulen (vgl. Gauger 2005). Der nach dem sogenannten
PISA-Schock erhoffte Schulentwicklungsprozess durch die Einrichtung von
Ganztagsangeboten ist so, insbesondere in den Anfangsjahren, viel zu oft
ausgeblieben. Wenn man heute, gut 15 Jahre nach dem Beginn dieses Aus-
baus von Ganztagsschulen in Sachsen, die Frage stellt ,Was sind Ganz-
tagsangebote?”, bekommt man meist die ernlichternde Antwort: Alles, was
nicht Unterricht ist. Diese Antwort ist allerdings kaum geeignet, die Qualitat
der zusatzlichen Bildungsgelegenheiten zu garantieren. Wenn man die Frage
umformuliert und danach fragt, was allen Schulen mit Ganztagsangeboten
gemeinsam ist, bekommt man hingegen, insbesondere unterhalb der Ebene
der Schulleitungen, die haufige Antwort: Gemeinsam ist allen Ganztagsschu-
len der Mangel an Zeit, Geld, Personal und Raum.

Zum Thema Zeit sei darauf hingewiesen, dass neue Arbeitszeitmodelle
flr Lehrkrafte, die an einer Ganztagsschule dringend notwendig sind, bisher
kaum erprobt oder umgesetzt werden (vgl. Kielblock/Stecher 2014). So ist
der Modus an vielen Schulen eben nach wie vor der, dass die Lehrkrafte
mittags nach Hause gehen und Erzieher*innen oder Angebotsleiterinnen
am Nachmittag die Betreuung tUbernehmen. Die Begleitforschung des sach-
sischen Ganztags der TU Dresden hat festgestellt, dass an Grundschulen
nicht einmal die Halfte der Lehrkrafte ein Angebot am Nachmittag anbietet.
Am Gymnasium sind es sogar weniger als ein Drittel (vgl. BloBe/Lehmann
2016). AuBerdem gibt es ein Missverhaltnis zwischen den Zeitbudgets der
Professionen. Wahrend flUr die Lehrkrafte die Lehrbelastung in allen Schular-
ten nach wie vor hoch ist, sind die Erzieher*innen an vielen Schulen nur teil-
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zeitbeschaftigt. Beiden Gruppen fehlt damit die Zeit fur zusatzliche Beratun-
gen oder Hospitationen. Die erziehungswissenschaftliche Forschung zeigt,
dass der Kontakt zwischen diesen beiden Gruppen oft Gber flichtige Tur- und
Angelgesprache nicht hinaus kommt (vgl. Kamski 2011). Und das weitere
padagogisch tatige Personal bekommt meist die notwendige Vor- und Nach-
bereitungszeit der Ganztagsangebote nicht bezahlt und steht somit faktisch
ebenfalls nicht im Austausch mit der Schule. Wie vor diesem Hintergrund
die Grundbedingung flr Ganztagsschulen, die Verzahnung von Angebot und
Unterricht, gewahrleistet werden soll, ist also fraglich.

Eine Untersuchung der Bertelsmann Stiftung im Jahre 2016 wies auch auf
die schlechte finanzielle Situation sachsischer Schulen mit Ganztagsangebo-
ten hin: Wahrend im Jahr 2016 in der Sekundarstufe | pro Klasse und Jahr
in Sachsen lediglich 1.300 Euro flr zusatzliches padagogisches Personal
zur Verfligung standen, waren es im Bundesdurchschnitt 15.000 Euro, also
mehr als 11-mal so viel. Die Spitze bildete damals Rheinland-Pfalz, das mit
37.000 Euro pro Klasse und Jahr mehr als 28-mal so viel Geld zur Verfi-
gung stellte wie Sachsen (vgl. Bertelsmann 2016). Inzwischen haben sich
die Zuweisungen fir die einzelnen Schularten pro Schuler*in zwar leicht er-
héht, aber sie sind in Sachsen dennoch weit von dem entfernt, was andere
Bundeslander fur Ganztagsangebote und damit fiir zusatzliche Bildung aus-
geben. Dass flur durchschnittlich 15 Euro brutto pro Stunde die Schulen nicht
die besten, sondern die billigsten Angebotsleiter*innen bekommen und dass
die sachsischen Ganztagsangebote insbesondere von dem Engagement der
vor Ort tatigen Lehrkrafte und Angebotsleitungen leben, musste vor diesem
Hintergrund auch der sachsische Kultusminister Christian Piwarz einrdumen
(vgl. Piwarz 2018). Leider gilt insbesondere beim weiteren padagogisch tati-
gem Personal an sachsischen Schulen viel zu oft die Devise: Bedarf schafft
Eignung. Vor diesem Hintergrund stellt sich also die Frage, was ein Ganz-
tagsschulverband in Sachsen leisten kann. Zum einen sollte ein solcher Ver-
band auf diese Missstande hinweisen und zum anderen politischen Druck
ausliben, damit der Ganztag finanziell besser ausgestattet wird, unbezahlte
Mehrarbeit durch Vor- und Nachbereitungen oder auch flr die hochenga-
gierten Ganztagskoordinator*innen berlcksichtigt und die Arbeit im Ganztag
fur Lehrkrafte Uber Abminderungsstunden kompensiert wird. Nur so gewin-
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nen Schulen qualifiziertes Personal, die Bildungs- statt Betreuungsangebote

bereitstellen. Die zuklnftige Bedarfsplanung fir Lehrkrafte muss auBerdem

eine weitere Absenkung der Pflichtstunden ermoglichen, um so Zeitrdume
flir die multiprofessionelle Kooperation des gesamten Personals Uberhaupt
zu ermdglichen.

Allerdings stellt sich die Frage, woher das Personal kommen soll, das
auf die spezifischen Erfordernisse des Ganztags vorbereitet ist. An den drei
lehrerbildenden Hochschulen in Sachsen gibt es faktisch keine Lehrveran-
staltungen zu dem Thema, obwohl alle Lehrkrafte in Sachsen an Schulen
mit Ganztagsangeboten arbeiten werden. Und dies ist seit vielen Jahren
schon so. In der Ausbildung von Erzieher*innen, Sozialarbeiter*innen und
Sozialpadagog*innen fehlt das Thema bisher ebenfalls. Von einer Veranke-
rung von Ganztagsbildung als Querschnittsaufgabe in der Ausbildung der
Professionen ist der Freistaat derzeit weit entfernt. Auch beim Thema Weiter-
bildung des Personals hangt Sachsen hinterher. Zu Veranschaulichung: Eine
stichprobenartige Uberpriifung auf dem Schulportal Sachsen, dem zentra-
len Fortbildungsportal flr Lehrkrafte im Freistaat, im Oktober letzten Jahres
hat ergeben, dass zum Thema Ganztagangebote lediglich zwei thematische
Angebote vorgehalten wurden. Im Nachbarland Sachsen-Anhalt wurden im
gleichen Stichprobenzeitraum auf dem Bildungsserver dagegen 22 Fortbil-
dungen angeboten. Eine erneute Stichprobe im Mai 2019 ergab sogar nur
einen Treffer sachsenweit. Auch hier wird also Sachsens Platz als Spitzenrei-
ter beim Thema Ganztagsschule fraglich. Es muss deswegen die Aufgabe
eines starken Ganztagsschulverbands sein, den Verantwortlichen auf allen
Ausbildungsebenen klare Hinweise zu geben, welches Wissen und welche
Kompetenzen Menschen bendtigen, die an ganztagig organisierten Schu-
len arbeiten, um diese in den Ausbildung aller Professionen verpflichtend
zu berlcksichtigen und gemeinsam mit ihnen die bestehenden Curricula zu
erganzen. Zum Thema Raum sollen hier zwei Aspekte nur schlaglichtartig
beleuchtet werden:

1. Laut einer Studie des Leipziger Kompetenzzentrums flir kommunale Infra-
struktur haben die sachsischen Schulen einen Sanierungsstau von mehr
als 2,1 Milliarden Euro, was ein Drittel des gesamten kommunalen Investi-
tionsbedarfs im Freistaat Sachsen ausmacht (vgl. KOMKIS 2018). Viele
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Schulen sind in den 1990er Jahren modernisiert worden und weisen nach
mehr als 20 Jahren einen erheblichen Bedarf an Instandsetzungen, Erwei-
terungen und Sanierung auf. ,Da diese notwendigen Instandsetzungsma-
nahmen sowie Ersatzinvestitionen in der Vergangenheit haufig ausblieben,
weist die Schulinfrastruktur derzeit mitunter einen maroden Zustand auf,
wodurch entsprechende Reinvestitions- und InstandhaltungsmaBnahmen
zwingend erforderlich werden.” (ebd. S. 14). In der Praxis heiBt das, diese
Schulen sehen nicht aus wie Lebens- und Lernorte, in denen man gerne
seine Zeit verbringt, zumindest nicht langer als notig.

2. Viele sachsische Kommunen orientieren sich bei der Kapazitatsbewertung
fir Schulneubauten oder Schulsanierungen an den Raumprogrammemp-
fehlungen fir Schulen des Freistaates Sachsen, die allerdings im Jahr
2005 auBer Kraft getreten sind, also zu der Zeit, als der flachendecken-
de Ausbau der Ganztagsschulen in Sachsen begonnen hat. Da bis zum
heutigen Zeitpunkt vom Kultusministerium keine Aktualisierung erfolgt ist,
bleiben diese dennoch die einzige Grundlage flur die Verwaltungen vor Ort
bei der Erstellung und Prifung von Raumprogrammen (vgl. Friedel 2018).

Ein Ganztagsschulverband, der Schultheoretiker*innen und Schulpraktiker*
innen vereint, sollte beim sachsischen Kultusministerium darauf hinwirken,
dass dieses zumindest Empfehlungen an die Kommunen gibt, wie der Schul-
hausbau und die Sanierungen in Zukunft erfolgen sollen. Verbandsmitglieder
mit unterschiedlichen Perspektiven und Erfahrungen kénnten dabei umfang-
reiches Wissen bereitstellen.

Es gibt also zahlreiche Aufgaben im Bereich Ganztag in Sachsen. Ein
Sachsischer Ganztagsschulverband wird diese Probleme alleine nicht 16sen
kénnen. Aber er kann ein starker Impulsgeber sein, um das Thema Ganztag
von unten aufzugreifen. Er kann all die Akteure vernetzen, die an einer Ent-
wicklung des Ganztags interessiert sind und ihnen ein Sprachrohr geben.
Und die Mitglieder kdnnen im Sinne guter Praxis sicher viel voneinander
lernen, sich gegenseitig beraten und unterstitzen. Langfristiges Ziel muss es
sein, den bisherigen Gegensatz von quantitativer und qualitativer Entwicklung
beim Thema Ganztag in Sachsen einzuebnen und alle Schulen zu einem
wirklichen Leben- und Lebensraum fur Kinder zu entwickeln.
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Guido Seelmann-Eggebert

Der Landesverband HESSEN hat im Jahr 2019 auf mehreren Ebenen Aktivi-
taten entwickelt.

Zum einen war es die Vorbereitung und Durchfiihrung einer sehr erfolgrei-
chen Fachtagung im Februar 2019 an der Gesamtschule der IGS -Schule am
Richtsberg in Marburg — zum Thema: ,Kulturelle Bildung an Ganztagsschu-
len®. Ca. 250 Teilnehmer*innen aus Hessen und angrenzenden Bundeslan-
dern nahmen daran teil. (s. Beitrag von Carina Merth) AuBerdem wurden in
den letzten Monaten Gesprache mit den bildungspolitischen Sprecher*innen
der im Landtag vertretenen Parteien von CDU, SPD, Grine und LINKE ge-
fUhrt. Hierbei ging es vor allem um die Aussagen von CDU/Grilne in den
Koalitionsvereinbarungen zur weiteren Ganztagsschulentwicklung in Hessen.
Der Landesverband hat die Aussagen in einer Stellungnahme grundsatzlich
begriBt und wartet jetzt auch auf die Umsetzung der Vereinbarungen. Die
Stellungnahme steht auf der Homepage des Landesverbandes. AuBerdem
fanden Gesprache mit der GEW im Hinblick auf eine intensivere kiinftige
Zusammenarbeit statt. Der Landesverband hat auch eine Initiative flr ein
kostenfreies Mittagessen an Ganztagsgrundschulen gestartet. Diese Initiative
wurde von der SPD und LINKEN im Landtag aufgenommen und flhrte zu
weiteren Anfragen im Landtag.

Zurzeit bereitet der Landesverband die nachste Fachtagung vor, die am
13. Mai 2020 zum Thema: ,School-Life-Balance” - Mentale, physische und
psychische Gesundheit durch die Ganztagsschule!“ stattfinden wird.

Die Fachtagung mit Jahreshauptversammlung und Neuwahlen des Vor-
standes wird an der Pestalozzi-Schule in Raunheim, der gréBten Grundschule
in Deutschland, stattfinden.

Anm. der Redaktion:

Im Herbst 2019 wird von Guido Seelmann-Eggebert ein Buch zur Geschichte der Entstehung
der Halbtagsschule in Hessen mit dem Titel Halbtagsschule oder Ganztagsschule? Zeitkon-
zepte vom Mittelalter bis ins 20. Jahrhundert — HESSEN erscheinen.
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Guido Seelmann-Eggebert

GANZTAGSSCHULE ODER HALBTAGSSCHULE?
Leitkonzepte vom Mittelalter bis ins 20. Jahrhundert

GANZTAGSSCHULE ODER HALBTAGSSCHULE?

Zeitkonzepte in Bayern vom Mittelalter bis ins 20. Jahrhundert

Bd. 1 der Reihe Schulgeschichtliche Abhandlungen
Guido Seelmann-Eggebert
ISBN: 978-3-946109-21-1 « 116 Seiten, zahlr. Abbildungen, 14.95 Euro

Zu den aktuell wichtigsten bildungspolitischen Entwicklungen gehdrt der Ausbau
von Ganztagsangeboten in allen Schulformen. Wie aber sah friiher ein Schultag
aus — wann fing der Unterricht an, wie lange dauerte eine Schulstunde, wann war
die Schule zu Ende? Anhand von zahlreichen Beispielen und Originalstunden-
planen verfolgt der Band die wechselvolle Geschichte unterschiedlicher schuli-
scher Zeitkonzepte in Bayern und der Debatten darum.
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20083 Landesvorsitzender des Ganztagsschulverbandes HESSEN; seit 2005 Fachbe-
ratung von Schulen in allen Fragen einer Ganztagsschulentwicklung (Einfihrung/Qua-
litdtsentwicklung/Rhythmisierung u. a.); Durchfiihrung von Workshops, Gestaltung von
P&d. Tagen/Konferenzen und Vortrdgen zu ganztagsschulspezifischen Fragen; seit 2008
Mitarbeiter von LEA (gemeinniitzige Bildungsgesellschaft der GEW Hessen) im Bereich
der Ganztagsschulentwicklung; seit 2012 Mitarbeit in der Serviceagenturen Ganztagig
Lernen in Hessen und Baden-Wirttemberg, seit 1912 Dozent an der AIM (Akademie fir
Innovation und Management) in Heilbronn.

Zu beziehen (ber den Buchhandel oder versandkostenfrei direkt bei der
Akademie: medien@afg-im-netz.de.

Ganztagsschulverband Hessen fordert kostenfreies Mittagessen
fiir hessische Schiilerinnen und Schiiler an Grundschulen!
Kostenfreies Mittagessen fir alle Schilerinnen und Schiler an ganztagig
arbeitenden Schulen ist langst Gberfallig, erklarte der Landesvorsitzende
des Landesverbandes Hessen im Ganztagsschulverband, Guido Seelmann-
Eggebert. Die Erfahrungen an ganztagig arbeitenden Schulen machen deut-
lich, dass viele Kinder und Jugendliche nicht am Mittagessen teilnehmen
kénnen, weil sie das Geld nicht daflir haben. Besonders deutlich wird das
an Schulen in sozialen Brennpunkten mit einem hohen Anteil an Kindern
mit Migrationshintergrund und Familien in prekaren Verhéltnissen. Die durch-
aus vorhandene Mdéglichkeit der finanziellen Unterstitzung fiir die Kosten der
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Mittagsmahlzeit wird oftmals aus Schamgefihl nicht genutzt. Die meisten
Schulen haben inzwischen ein gutes, gesundes und ausgewogenes Essen-
angebot in der Mittagspause. Gemeinsames Mittagessen im Kreis der Klasse
ist aber ein wichtiger padagogischer Bestandteil eines gelingenden Ganz-
tagskonzeptes. Im Rahmen eines guten Rhythmisierungskonzepts gehort das
gesunde Mittagessen auf der Grundlage der Deutschen Gesellschaft fur Er-
nahrung (DGE) als zentraler Bestandteil dazu. AuBerdem ist zu befiirchten,
dass die Kinder Fastfood oder SuBigkeiten zu sich nehmen, um ihren Kohle-
hydratbedarf zu stillen. Die Folgen einer nicht ausgewogenen Ernahrung im
Kindes- und Jugendalter mussen hier nicht dargestellt werden, sie sind hin-
reichend bekannt und verursachen unter Umstanden Ubergewicht, Mager-
sucht oder anderen Fehlentwicklungen. Gesunde Ernahrung ist deshalb auch
ein wichtiger Bestandteil eines schulischen Ernahrungskonzeptes gerade an
Grundschulen, wo die Weichen fiir ein gesundes Aufwachsen von Kindern
gestellt werden. Vor allem Familien mit mehreren schulpflichtigen Kindern
sind durch die Kosten flr das Mittagessen stark belastet. Auch das Teil-
habepaket der Bundesregierung greift da nicht immer — aus falscher Scham,
Unwissenheit oder weil das Einkommen knapp uUber der Bemessungsgrenze
liegt. Vor allem werden viele unnétige Verwaltungskosten eingespart. An
Berliner Grundschulen wird im kommenden Schuljahr das Mittagessen der
Jahrgange 1-6 kostenfrei. Das ist ein mutiger und zukunftsweisender Schritt.
In anderen Landern, wie z.B. Schweden ist die Mittagsmahlzeit fir die Kinder
seit vielen Jahren kostenfrei. Den Grundschulen wirde unnétiger und lastiger
Verwaltungsaufwand genommen. In einem ersten Schritt sollte das kosten-
freie Mittagessen an Grundschulen angeboten werden. Dies ist daher eine
wichtige und lohnenswerte ,Investition in die Zukunft* unserer Kinder.
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Zeit far kulturelle Bildung

Fachtagung des Ganztagschulverbandes Hessen
Carina Merth

Marburg. Unter dem Motto ,,Ganztagsschule als Motor fiir Schulentwick-
lung — Raum und Zeit fiir kulturelle Bildung“ fand die Fachtagung des
Ganztagsschulverbandes Hessen am 06.02.2019 in der Schule am Richts-
berg in Marburg statt. Der Einladung zur Veranstaltung an der zertifizierten
KulturSchule des Landes Hessen waren rund 250 Vertreter aus allen Bil-
dungseinrichtungen, der Politik und der Wirtschaft gefolgt.

Auf der diesjahrigen Fachtagung wurde viel debattiert. In dieser Sache
waren sich jedoch alle Besucher der Fachtagung einig: Vorrangiges Ziel der
Ganztagsschule sollte eine massive Ausweitung der Zeit sein, in der sich
Kinder und Jugendliche mit Sport, Musik, Kunst, Tanz, Theater und mit sozi-
alen Projekten beschéaftigen. Mit einer neuen Lernkultur, Rhythmisierung des
Tagesablaufs, Lernzeiten statt Hausaufgaben und durch die Kooperation mit
auBerschulischen Partnern kann sich das Lernen an ganztagig arbeitenden
Schulen positiv verdndern. Das ,Mehr an Zeit" ermoglicht neue Formen des
Lehrens und Lernens. ,Schule als Lebensraum und Lebenswelt ernst zu neh-
men bedeutet, dass das Lernangebot auch in kultureller Hinsicht ausgebaut
werden sollte” so Seelmann-Eggebert, 1. Vorsitzender des hessischen Ganz-
tagsschulverbandes. Besonders an ganztagig arbeitenden Schulen sei die
kulturelle Bildung einer der entscheidenden Faktoren fur Bildungsprozesse.

Kulturelle Bildung an Hessens Ganztagsschulen

Kulturelle Bildung hat an der Gastgeberschule schon lange einen hohen Stel-
lenwert. ,Wir leben eine Schulgemeinde, in der Teamfahigkeit, Kreativitat, kul-
turelles Miteinander und Respekt flr den Anderen selbstverstandlich werden.
Als zertifizierte KulturSchule bieten wir asthetische Zugangsweisen in allen
Fachern, starken das Selbstbewusstsein der Schilerinnen und Schdler und
fordern ihre individuellen Begabungen und Fahigkeiten®, so Schulleiter Tho-
mas Ferber. Die Richtsberg-Gesamtschule kooperiert mit zahlreichen Part-
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nern wie dem Hessischen Landestheater Marburg, der Philipps-Universitat
Marburg, dem Hessischen Rundfunk, der Rock Pop Jazz Akademie Mittel-
hessen in GieBen, der Musikschule Marburg, der Kunstwerkstatt Marburg,
der Waggonhalle Marburg und einer groBen Zahl von Kinstlerinnen und
Kinstlern aus der Region.

Das groBe Engagement der Schulen méchte das Hessische Kultusministe-
rium weiter starken. ,Fir jede Kunstform sollen sich Profilschulen bilden, die
sich mit anderen Schulen austauschen. Wir brauchen eine Logistik flir diesen
Austausch, und die Schulen missen experimentieren dirfen. Mit fragmentier-
ten Stundenplanen kommt man nie in den Fluss, der fur klnstlerisches Ler-
nen notwendig ist. Es kann nicht funktionieren, neue Formate und Ideen zu
etablieren, ohne den Schulalltag anzutasten®, erklart Markus Kauer, Referent
fur kulturelle Bildung beim Hessischen Kultusministerium.

Auch die Stadt Marburg ist vom Konzept der ganztagigen KulturSchule
Uberzeugt. GruBworte sprachen daher auch die Marburger Stadtratin Kirsten
Dinnebier und Heike Grosser, Dezernentin fir den Ganztag im Staatlichen
Schulamt fir den Landkreis Marburg-Biedenkopf. ,Wir fordern Ganztagsschu-
len, weil sie fur Bildungsgerechtigkeit sorgen®, betonte Kirsten Dinnebier.

Qualitatsoffensive fiir Ganztagsschulen

Dr. Volker Titel von der Akademie flr Ganztagsschulpadagogik referierte in
seinem Vortrag Uber die Personalqualifikation flr schulische Ganztagsan-
gebote und nannte Grinde und Erfolgsfaktoren. ,Der im Koalitionsvertrag
der Bundesregierung formulierte Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung an
Schulen wird den Fachkraftebedarf in diesem Segment weiter erhbhen®, so
der wissenschaftliche Leiter. Seine in Oberfranken ansassige Akademie flr
Ganztagsschulpadagogik hat auf den erhdhten Fachkraftebedarf bei schuli-
schen Ganztagsangeboten mit der Entwicklung einer zertifizierten IHK Fort-
bildung reagiert. ,Sowohl in der Lehrerbildung als auch in der Ausbildung
von Erziehern und Padagogen ist es dringend notig den Fokus auch auf die
Ganztagspadagogik zu richten®, verdeutlicht der Referent. Gemeinsam mit
der Akademie fur Ganztagsschulpadagogik setzt sich der Ganztagsschul-
verband e.V. dafiir ein, den Ausbau des schulischen Ganztags mit Ideen
und Konzepten flr eine gute Qualitat dieser Angebote zu begleiten. ,Die
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Akademie verbindet in ihrer Tatigkeit konsequent drei Ebenen: erstens die
schulische Praxis, indem sie selbst als Trager von Ganztagsangeboten fun-
giert, zweitens die Personalqualifikation, indem sie vielfaltige Fortbildungen
anbietet und drittens die Forschung, indem sie in Kooperation mit Hochschu-
len und Universitaten empirische Studien durchfiinrt, fasst Dr. Volker Titel
zusammen.

Workshops und Good Practice Beispiele

Neben den Vortragen wurden 17 Workshops und Foren angeboten. Themen
waren beispielweise die Rolle und Aufgabe der Kommune bei der Weiterent-
wicklung der Ganztagsschule, Rahmenbedingungen fir gelingende Koopera-
tion von Schule und Jugendhilfe am Beispiel der Richtsberg Gesamtschule,
Berufsbild Ganztagskoordinator/in sowie die Vorstellung erprobter Instrumen-
te der Schulentwicklung. Ausgewahlte Good-Practice-Schulen stellten ihre
Ideen und Konzepte vor: Hier ging es um Inklusion, rhythmisierte Arbeits-
zeiten und um vielfaltige Konzepte zur kulturellen Bildung an der Ganztags-
schule. Die Auswertung der Fachtagung zeigt: Die Ganztagsschule ist und
bleibt die groBe Zukunftsaufgabe. Gespannt sein darf man in jedem Fall auf
die weitere Entwicklung der Ganztagsschule in Hessen. Einen Prozess, den
der Verband aktiv begleiten und gestalten mdchte — als Anwalt aller ganzta-
gig arbeitenden Schulen.
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Adressen

Ganztagsschulkongress 2019

Bundeskongress des Ganztagsschulverbandes e. V.
27. bis 29. November 2019 in Rust/Ettenheim

Tagungsthema:

Veranstalter:

Kongressorganisation

und Kontaktmdglichkeiten:

Veranstaltungsorte:

Tagungshotel:

Ganztagsschule 2030
Herausforderung Digitalisierung

Ganztagsschulverband e.V., Bundesvorstand,
Lerchenweg 12, 65719 Hofheim, www.ganztagsschulverband.de

Bitte beachten Sie die ,Hinweise zur Unterkunft und Anmeldung*“
am Ende dieses Tagungsprogramms.

Europapark Rust Hotel Colosseo
Europa-Park-StraBe 4-6, 77977 Rust
Tel +49 7822/8600
hotel@europapark.de

August-Ruf-Bildungszentrum
BienlestraBe 19, 77955 Ettenheim
Tel +49 7822/446180
sekretariat@august-ruf-biz.de

Hotels im Europa Park
Peter-Thumb-StraBe 6, 77977 Rust
Tel +49 7822/8600
hotel@europapark.de
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Mittwoch, 27.11.2019

15:00 Uhr Eréffnung/BegriiBung

o Musikalische Eréffnung, August-Ruf-Bildungszentrum Ettenheim
e Erdéffnung durch die Erste Vorsitzende Eva Reiter

o GruBwort von Staatssekretar Volker Schebesta, Staatssekretar im
Ministerium flr Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg
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e GruBwort von Sandra Boser, bildungspolitische Sprecherin der
Fraktion der Griinen

e GruBwort des friiheren Kultusministers Andreas Stoch,
Vorsitzender der SPD Baden-Wiirttemberg

e BegriBung durch Kai-Achim Klare, Blirgermeister Rust

e Willkommen im ,Landle”, Beate Ritter, Landesverbandsvorsitzende
Baden-Wirttemberg und Schulleiterin der gastgebenden Schule
August-Ruf-Bildungszentrum Ettenheim

15:45 Uhr Prof. Dr. Thomas Breyer-Maylander, Hochschule Offenburg
Digitalisierung als Herausforderung fiir die Bildung
Erwartungen, Handlungsfelder, Projekte — ein Thema fiir den Ganztag

16:30 Uhr Kaffeepause
Kaffee/Kuchen/Snacks (im Tagungspreis enthalten)

17:00 Uhr Gesangsimprovisationen mit Johanna Seiler & SafePlace-Music

17:20 Uhr Prof. Dr. Stefan Aufenanger, Universitat Mainz
Lehren und Lernen mit digitalen Medien
Padagogische Bedingungen fir eine erfolgreiche Padagogik

18:15 Uhr Organisation der Schulbesuche

18:30 Uhr Mdéglichkeit zum Abendessen im Park (Selbstzahler), alternativ zur Teilnahme
am kulturellen Abendprogramm

ab Kulturelles Angebot (Liste s. weiter hinten im Programm)
19:00 Uhr oder Abend zur freien Verfligung

Donnerstag, 28.11.2019

09:00 bis ca. Schulbesuche

15:00 Uhr (inkl. Mittagessen und Abschlussrunde in den Besuchsschulen)

16:00 bis Moglichkeit zum Besuch des Parks (optional - Eintritt im Preis inbegriffen)
20:00 Uhr

17:30 - Mitgliederversammlung und Wahlen

19:30 Uhr

ab Gemeinsames Abendbuffet und Pddagogische Nacht

20:00 Uhr mit Live-Band ,4 more friends” im Hotel Colosseo
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13:00 Uhr Praxisbeispiele, offene Angebote und feste Workshops zur konkreten

Umsetzung der Digitalisierung in der Praxis sowie Ausstellung von kommer-
ziellen Anbietern

:
% 08:30 Uhr Abfahrt am Europapark mit Bussen oder eigenem PKW zur Stadthalle
% Ettenheim

g 09:00 bis »,Der Kongress wandert”

=)

=

e BegriBung durch Bruno Metz, Blrgermeister Ettenheim
o Ausblick auf den Tag/Erlauterungen zur Tagesstruktur

Vortrag von Axel Krommer, Universitat Erlangen/Ndrnberg

Bildung im Wandel

Wie sich Wissen, Lernen und Bildung unter verschiedenen Leitmedien
(Stimme, Handschrift, Buch) entwickelt haben und welche Auswirkungen die
Digitalisierung als Paradigmenwechsel auf die Institution der Schule und den
Unterricht besitzt.

Workshop-Angebote im August-Ruf-Bildungszentrum

o Lernangebote digital und einfach umsetzbar
Kerstin Schréter, Medienpadagogin, Ganztags-Stadtteilschule
Hamburg-Bergedorf

o Grundschule im digitalen Irrgarten — Perspektiven, Moglichkeiten,
Nebenwirkungen?
Moritz Uibel, Grundschule am Buntentorsteinweg, Bremen

o Organisation und Verwaltung des Ganztagsschulbetriebs mittels
Software/EDV
Markus Bechert, Firma Tricept

o Medienerziehung: Alles digital?
Volker Titel, Akademie fir Ganztagspadagogik, Hiltpoltstein

o Einsatz von digitalen Medien im Musik- bzw. Deutschunterricht
oder im Rahmen von Inklusion
Nils Bodenstedt, Medienkoordinator Grund- und Stadftteilschule
Alter Teichweg, Hamburg

o Mehr als nur Werkzeuge: Wie digitale Technik den Unterricht
verandern kann
Im Workshop soll an erprobten Unterrichtsideen gezeigt werden, dass
digitale Gerate und Apps mehr sind als bloBe Werkzeuge, mit denen man
die alten Lernziele lediglich schneller und besser erreichen kann. Das Spek-
trum reicht von der Demokratisierung des Beamers (ber einfache Formen
der Videosynchronisation, das Erstellen von Erklarvideos und das Remixen
von Websites bis zu Formen kollaborativen Schreibens. Es soll auch deut-
lich werden, dass gerade schwachere Schuler*innen von den kreativen und
kommunikativen Potenzialen der Digitalisierung profitieren kénnen.
Axel Krommer, Experte flir Mediendidaktik, Nirnberg
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Praxisbeispiel Schule in der digitalen Welt

Den Kulturwandel gestalten — Eine zeitgemaBe Bildung in der digitalen Welt
ist das Ziel der Freiherr-vom-Stein-Schule in Neumtinster. Ein integrales
Medienkonzept hilft dabei, es zu erreichen.

Olaf Hubert und zwei Schliler, Freiherr-vom-Stein-Schule, Neumdinster

Vorstellung des (digitalen) Schulkonzepts
Micha Pallesche, Schulleiter der Ernst-Reuter-Schule Karlsruhe

Vorstellung des (digitalen) Schulkonzepts
Valentin Helling, Schulleitung der Alemannenschule Wutdschingen

Digitale Medien in der Praxis: Tablets im Unterricht sinnvoll einsetzen
Ralph Gerner, Schulleiter, Rennbuckel-Realschule Karlsruhe

Schule im Jahr 2030 mit Design Thinking

Welche Fahigkeiten missen Schiler*innen im 21. Jahrhundert mitbringen,
um ein erfllltes Leben fihren zu kdnnen? Welche Rolle wird dabei die
Ganztagsschule sowie die Digitalisierung spielen? Mithilfe von Design
Thinking werden wir versuchen diesen Fragen auf den Grund zu gehen und
dabei eine konkrete Vision fir eine Schule im Jahr 2030 entwickeln.
Hannes Aichmayr, Bertelsmann-Stiftung

Digitale Werkstatt mit Calliope mini - Mit dem Calliope mini spielerisch
und kreativ die Welt der Computer kennenlernen

Der Calliope Mini ermdglicht die Verknipfung der realen (analogen) Welt
mit der digitalen. Im Workshop erhalten Sie einen ersten Einblick Uber die
Einsatzmaoglichkeiten des kleinen Mikrocomputers im (Grundschul)-Unter-
richt und in Projekten.

Patrick Berger, Multimediaberater Grundschule, Offenburg

Chancen der ,,digitalen Welt“ im freizeitpaddagogischen Bereich
im Ganztag — praktisches Erleben, Beispiele aus ganztatig arbeitenden
Grundschulen

Hanne Hoffmann, Frankfurter Institut flir Erziehungshilfen und
Familienberatung e.V.

Ein iPad macht noch keine Padagogik - Digitale Instrumente zur
Férderung des selbstorganisierten und jahrgangstbergreifenden Lernens
Julia v. Esebeck, Andreas Mattolat, urbanlQ UG, Haven

Digital Learning und Leadership — erfolgreiches Fiihren in Zeiten
des digitalen Wandels
Alexander Scheuerer, Behdrde fiir Schule und Berufsbildung, Hamburg

Medienbildung LIVE - Kinder entwickeln und moderieren eine eigene
TV-Sendung
Carina Merth, Schule Emsbachtal, Brechen

Medienpraktische Bausteine in der Sekundarstufe - kreativ mit Foto,
Trickfilm und Video im Unterricht und in Projekten
Sandra Tell, Medienpadagogin, Landesmedienzentrum Stuttgart
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o Gesund groB werden im digitalen Zeitalter: Chancen und Risiken
der digitalen Mediennutzung in der Kindheit auf die Gesundheit und
gesellschaftliche Teilhabe; Konzeption und Umsetzung des bundesweit
abrufbaren Praventionsprogramms ECHT DABEL.

Ullrich Béttinger, LRA Ortenaukreis, Leiter Praventionsnetzwerk Ortenau

o Aus der Praxis einer Referenzgrundschule fiir Medienbildung
Sarah Kiefer und Matthias Wickertsheim, Geschwister-Scholl-Schule
Gengenbach

Mdoglichkeit zum Treffen in den Landesverbanden

13:00 Uhr Snacks/Mittagessen
in der Mensa der Schule (im Tagungspreis enthalten)

ab 14.00 Uhr Die Stadt Ettenheim I&dt zum Stadtrundgang ein mit kurzem Orgelkonzert
in der Stadtkirche und Abschluss mit Glihwein, Kaffee und Guglhupf im
romantischen Prinzengarten.

ab 16.00 Uhr Moglichkeit zum Besuch des Ettenheimer Weihnachtsmarktes

Mittwochabend, 27.11.2019: Angebote fiir Sie in der Region

19.00 Uhr: Weingut Weber Ettenheim: Kosten: 25 Euro/p.P., Fihrung durch den Weinkeller
mit Weinprobe und Winzervesper (anschl. noch Méglichkeit zur Einkehr im Restaurant des
Weinguts) (max. 70 Personen) - inkl. Bustransfers

19.00 Uhr: Hexenfiihrung in Ettenheim (ca. 1,5 h): Kosten 15 Euro/p.P. mit anschlieBenden
Einkehrmdglichkeiten, z.B. beim sehr guten ltaliener ,Adler”, beim ,Griechen“ oder gut badisch
(max. 30 Personen) — inkl. Bustransfers

19.30 Uhr: Privatbesuch im Schloss von Mahlberg: Kosten: 15 Euro/p.P., Barbara
Siebeck, die Frau des verstorbenen Gastronomiekritikers Siebeck, 6ffnet ihre Tir und ladt zu
einer geselligen Runde bei franzdsischen Wein- und Kaseleckereien ein. (max. 10 Personen) -
inkl. Bustransfers

19.30 Uhr: Nachtwéchterfiihrung in Ettenheim (ca. 1,5 h): Kosten 18 Euro/p.P. inkl.
Glihweinstation und Handvesper (Moglichkeit zur anschlieBenden Einkehr, z.B. beim sehr guten
ltaliener ,Adler”, beim ,Griechen® oder gut badisch (max. 30 Personen) - inkl. Bustransfers

19:00 Uhr: Historix-Stadtfiihrung ,,Miinster, Tore, Stadtlegenden® in Freiburg
(ca. 1,5 h): Kosten: 20 Euro/p.P., anschl. frei verfligbare Zeit in Freiburg (inkl. Bustransfer,
23.15 Uhr Abfahrt in Freiburg) (max. 100 Personen)

19:30 Uhr: Kurzes besinnliches vorweihnachtliches Orgelkonzert auf der Silbermannor-
gel in der Wallfahrtskirche St. Landelin in Ettenheimmunster (ca. 30 Min.): Kosten 12 Euro/p.P.,
anschlieBend gemutliche Einkehr im Gasthaus Rebstock bei guter badischer Kiiche (max. 100

Personen) - Busfahrt zur Kirche und anschl. zum Lokal und wieder zum Park zuriick inbegriffen
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Ganztagsschule

Nachschlagewerk fiir Schulpraxis und Theorie

Jeder Band hat ein Schwerpunktthema, bietet Praxisbeispiele, padagogische Grundlagen, wissenschaftliche Hin-

tergriinde, Diskussion und Dokumente. Wer das Jahrbuch Ganztagsschule regelmé&Big liest, kennt die Grundla-

gen zu allen wichtigen Themen, findet Beispiele flr die Praxis und kann die Entwicklung der Ganztagsdiskussion

nachvollziehen.

Sabine Maschke, Gunild Schulz-Gade, Ludwig Stecher (Hg.)

Hausaufgaben und Lernzeiten
padagogisch sinnvoll gestalten
Aktuelle Entwicklungen und Diskussionslinien

Jahrbuch Ganztagsschule 2019/2020

Hausaufgaben sind fester Bestandteil schulischen Lehrens und Ler-
nens und betreffen somit unweigerlich Schdlerinnen und Schiiler,
Lehrkrafte wie auch haufig die Eltern — wenn auch in unterschied-
licher Weise. Fragen zu ihrer Sinnhaftigkeit, Gestaltung, zu ihren
Effekten und eventuell mit ihnen einhergehende Belastungen sowie
weitere Aspekte werden in der Offentlichkeit und in Fachkreisen seit
langem vielfaltig und kontrovers diskutiert.

In den zuriickliegenden Jahren haben durch den Auf- und Ausbau
der Ganztagsschulen neue Gesichtspunkte in die Diskussion um
Hausaufgaben Einzug gehalten. So haben sich neue Fragen erge-
ben, wie z.B.: Sollte auf Hausaufgaben nach einem schulischen
Ganztag verzichtet werden? Wie lassen sie sich als Ubungs- und
Lernzeiten in die Ganztagsschule integrieren? Wie kénnen Hausauf-
gaben sinnvoller in der Schule gestaltet werden? Wie kann selbstre-
guliertes Lernen im Unterricht und in den Lernzeiten gefordert wer-
den? Im vorliegenden Jahrbuch Ganztagsschule werden diese und
weitere Fragen aufgegriffen und eroértert sowie neuere Forschungs-
ergebnisse und Praxiserfahrungen zu dem Thema vorgestelit.

o
depiis  COGIK

Ganztagsschule

HAUSAUFGABEN UND LERNZEITEN
PADAGOGISCH SINNVOLL GESTALTF o

AKTUELLE ENTWICKLUNGEN
UND DISKUSSIONSLINIEN

] La

ISBN 978-3-95414-122-7 (Print),
248 S., € 26,90

ISBN 978-3-95414-123-4 (PDF),
€ 21,99

Das Jahrbuch Ganztagsschule
kénnen Sie zur Fortsetzung
beziehen. Der Einzelpreis bei
Fortsetzungsbestellung betragt
pro Buch nur € 22,80. Der
Fortsetzungsbezug ist jederzeit
kindbar.

Eschborner Landstr. 42-50, 60489 Frankfurt/M.
Tel.: 069/7880772-0, Fax: 069/7880772-20

info @ debus-paedagogik.de
www.debus-paedagogik.de




GEMEINSAM
LERNEN

ZEITSCHRIFT FUR SCHULE, PADAGOGIK UND GESELLSCHAFT

GEMEINSAM LERNEN ist Plattform flr Debatten und
Praxisberichte zur Schule fur alle. Sie bietet
fundierte und sachliche Argumente fUr eine

bessere, leistungsfahigere und demokrati- o
schere Schule.

GEMEINSAM LERNEN ist die padagogische Fach-

ZEITSCHRIFT FUR SCHULE, PADAGOGIK UND GESELLSCHAFT

zeitschrift fur engagierte Padagogen, Schullei- Ohne Noten

tungen, Eltern, Politik, Wissenschaft und alle

Akteure im Bildungsbereich. Sie sollte in keiner 3 It
BRAVO! i jeurteilus

Bibliothek fehlen. et

Analysen
Terstiren Ziffern-
zensuren Kreativitit?

In GEMEINSAM LERNEN finden Sie das gebundelte
Wissen der Profession — angesehene Padago-

Erfahrungen

. . . . M i-Zel
gen und Wissenschaftler sind in Redaktion und sl
. . . . . Bremer Grundschulen
Beirat engagiert. Herausgegeben wird die Zeit- | e
schrift vom Debus Padagogik Verlag. et

Informiert sein und Schule aktiv gestalten: Mit
der Zeitschrift GEMEINSAM LERNEN sind Sie auf die
Zukunft der Schule vorbereitet.

FORDERN SIE JETZT [HR
GRATIS-PROBEHEFT AN

www.gemeinsam-lernen-online.de

h
depits  COGIK
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Die Menii-Manufaktur

Die Menii-Manufaktur Hofmann:
Schulverpflegung mit System

« Alles aus einer Hand: schulgerechte Meniisortimente, kompetente
Beratung, zahlreiche Dienstleistungs- und Serviceangebote!

- Optimales Preis-Leistungs-Verhaltnis, einfache Handhabung,
geringer Personalaufwand, individuelle Losungen!

- Top-Qualitat: traditionell-handwerkliche Fertigung, beste Zutaten,
ausgewogen & vielfach DLG-pramiert!

 Mehrfach zertifiziert, u.a. Premium-Schulzertifizierung der DGE!

- Grofe Auswahl
inkl. Bio-Sortiment!

‘ Preis fiir .
langjéhrige ‘ '
-/ Produktqualitat (]
DLG G

DGE-zertifizierte
Speiseplane

© 07930/601-143-info@hofmann-menue.de-www.dmmbh.de

Hofmann Menii-Manufaktur GmbH - Adelbert-Hofmann-StraRe 6 - 97944 Boxberg-Schweigern
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Bestell
ir wast

Das Essen in
meiner Schule
Cenou meins!

Warum es Jan so gut schmeckt und wie einfach es ist, ein frisch
zubereitetes Essen anzubieten, zeigt Ihnen die junge Kiiche von apetito.
Sie bekommen fiir Ihre Mensa ein Lésungspaket, in dem alles drin ist.
Der Aufwand ist minimal und das Ergebnis eine rundum leckere Sache
fir alle.

Jetzt informieren!
www.apetito.de/jungekueche

Tel. 05971 8020 8100

apetito
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